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SZEKELY KLARA

TUDOMANY, MUVESZET ES OKTATASFINANSZIROZAS A MAGYAR RENESZANSZ
ZENITJEN
TARSADALMI FELELOSSEG, AVAGY MATYAS ES A DEAKOK ESETE 1458 — 1490

A reneszdnsz egyik [0 jellemzdje, hogy egyre nagyobb teret enged az egyéni teljesitménynek. A mindennapi
életben a reneszdansy, uralkoddok sgemélyes indittatdsdtil a hétkoznapi emberek életéig hatott a minél nagyobb
teljesitményre valo tirekvés. Corvin Matyds olyan wuralkods volt, aki mindenben megfelelt a reneszansg
elvardsoknatk. Tirekvése arra, hogy a hatalmit megerdsitse egyiitt jdrt agzal is, hogy a korszelleninek megfeleld
magas milveltségii kirdlyi kiozpontta tegye wdvarat. Ebbey és nagyhatalmi politikai torekvéseibez kelld
mennyiségh péngeskore is s3uiksége volt. 1467-es pénziigyi reformjanak jelentdsége tilmutat azon a pusita
kirdlyi tirekvésen, hogy tibb jovedelmet akar ag nralkodd. Céljai eléréséhez a kirdly igénybe vette az, itdliai
egyetemeken tanuld magyar ifjak s3olgdlatait, amikor diplomidciai és kereskedelmi feladatokat bizott rajufk.
A pénziigyi reformok eredmeénnyel jartak, Mtyds jovedelmer nemesak a magyar kirdlyok bevételeihez képest,
de — figyelembe véve ag orszdg gazdasdgi fejlettségét- a nyngati uralkodikéhoz, képest is tekintélyeseke voltatk.

Kulcsszavak: Hunyadi Matyas, tarsadalmi felel6sség, tudomanyfejlesztés, oktatasfinanszirozas

,,Hol a fejedelem a mavészetnek barmi nemét annyira kedveli, mint Matyas az épitészetet, ott a
mecénasoknak egész serege tamad.”
Eotvos Jozsef Pest, 1847.

A tarsadalommal szembeni felel6sség gondolata

A tarsadalommal szembeni felel6sség kérdésének feltételekor a hangsuly alapvetéen korunk gazdasagi
szervezeteire, vallalataira helyezdik. Gondolatindité kérdésként a kovetkezéket fogalmazhatjuk meg: Mit
jelent a felel6s tarsadalom a XX. szazad el6tti korokban? A tarsadalom vezetSjének, vezetinek
személyisége, cselekedetei alakitjak-e a tarsadalom képét? Hunyadi Matyas mivészetek iranti szeretete mit
jelentett a kor tarsadalma szamara? Szokatlannak tinhet a tarsadalmi felel6sség témajaban egy kézépkori
uralkodé tevékenyégének vizsgilata. Erre a gondolatra megfelelé valaszt Angyal Adam munkaiban
talalunk, mely szerint a felel6s viselkedés nyomai a gazdasagtorténetben mindig is tetten érheték. Az
alattvalokrol valé gondoskodas a torténelem minden 6nkényuralmi rendszerében bizonyos értelemben
elvart szokas, s6t torvény is volt. Hasonloképp a szegények vagy a mivészetek tamogatasa az
adomanyozas a tehetésebbek részérdl évezredes hagyomany. (Angyal, 2009)

Ez a megallapitas harmonizal azzal a gondolkodéssal, amely a tarsadalom érdekében végzett
tevékenységet 6nzetlennek, masok érdekében megvaldsitottnak tekinti. A tarsadalmi felel¢sségvallalas
kétségteleniil dldozatvallalas. Jelentheti tényleges anyagi eszk6z6k felajanlasat valamilyen tarsadalmi célra.
(Szerediné Kiss, 2013)

A felel6s tarsadalom fogalmanak megkézelitése a kézgondolkodasban a kozosségi gondoskodast
jelenti azokrdl, akik nem tudjak magukrél megfelel6 médon ellatni, 6vni. A kozgazdaszok oldalarol
ugyanezen fogalom olyan cselekvést jelent, amely soran a gazdasag a kornyezettSl és a tarsadalomtol
elvont eréforrasokbdl a tarsadalom szamara hasznos termékeket allit el6, valamint a vallalatok tamogatjak
a tarsadalmat élhet6bbé, élvezhetébbé tevék tevékenységét. Politikai oldalrdl valé megkozelitésben a
felel6s tarsadalom a dontéshozok felel6sségét a tarsadalom egészének érdekében végzett
tevékenységiiket, valamint az allampolgari k6z6sségek 6ngondoskodasat jelent.

A rendelkezésre all6 modern szakirodalom nyilvanvaléan, a vallalatok, gazdasagi szervezetek
tevékenységére fokuszal a tarsadalmi felel6sség kérdésében.



A reneszansz tarsadalomformalé hatasa Matyas és el6dei korszakaban

Hunyadi Matyas uralkodoi gyakorlatanak eddigi elemzése is elsésorban a torténetirasban valosult meg. A
torténészek kivétel nélkil elismerik Matyas uralkodéi kivalosagat, a vita talan csak abban érhetd tetten,
hogy legfébb céljat, a csaszari cimet vajon realis helyzetfelismeréssel célozta-e meg. Tarsadalomalakito
tevékenységét a reneszansz korszak hatasanak tulajdonitjak az egyéni jellemvonasok mellett a kutatok.
(PL. Diimmerth Dezsd, Balogh Jolin) Ismert az a nézet, hogy Magyarorszag gazdasagi erejét felel6tlentil
hasznalta arra, hogy Eurdpa elsé szamu uralkod6i méltésagat megszerezze, és erre elsésorban a személyes
hiusag inditotta. A masik oldal viszont éppen a Matyas altal megvaldsitott reformok eredményei miatt
tekinti redlisnak a csaszari koronaért folytatott kiizdelmet.

Magyarorszagot a korabeli Eurépahoz felzarkoéztatni olyan feladat lehetett a belsé viszalyoktdl, a
meg-megujulé torok tamadasoktdl terhelt korban, amihez sziikségeltetett a nagyformatumu uralkodoi
személyiség. A tarsadalom élén allé nemesi réteg tobbszérosen meghasonlott allapota (valtozé Osszetételd
ligak, a koznemesek és a magas arisztokracia ellentéte) komoly akadalya volt a tényleges nemzeti
Osszefogasnak. A jobbagysagot sujtd zavaros, sokszor rabld jellegli adézasi viszonyok ellehetetlenitették
ennck a rétegnek a gazdasagi — kulturalis felemelkedését. A formalédo varosi polgarsag pedig még nem
volt olyan erés, hogy tamaszkodhatott volna ra barmilyen indittatasa reformtorekvés.

Matyas kiraly uralkodasanak felemlitését, vizsgalatat az 560 éves tronra 1épési és az 575 éves
sziiletési évfordulokon tdl az is indokolja, hogy ez volt az a korszak, amikorra is a kzépkori Magyarorszag
telzarkézott Eurdpa vezets birodalmainak kulturalis szintjéhez. Erre az id6szakra mar kialakult az eurdpai
mércével is jol mérheté magyar reneszansz, amely sokak véleménye szerint, Italia utan masodikként
Magyarorszagon jelent meg. Ebben a reneszanszban a felel6s tarsadalom csirai a gondoskodé uralkodoi
magatartasban, a kialakulé ko6zosségi szervezetekben és az egyre gyakoribba valé karitativ
tevékenységekben talalhatéak meg. Matyas el6dei, Karoly Rébert, Luxemburgi Zsigmond és féként
Hunyadi Janos j6 alapokat teremtettek ahhoz, hogy a nagyhatalmi térekvések kell§ gazdasagi és politikai
alapokat kapjanak.

Hunyadi Janos gazdasagpolitikai torekvései lehet6séget teremtettek — a korabeli viszonyok kozott
is zilaltnak mondhaté — pénziigyi allapotok rendezésére a kiralysag teriiletén. Hunyadi Janos kormanyzasa
(1446 — 1453) alatt rendszeresen és pontosan beszedték a kiralyi jévedelmeket, amelyek még Karoly
Roberttdl eredtek. Sokat tett a banyaszat fejlesztéséért, amibdl finanszirozhatta a torok elleni harcokat.
Tamogatta azokat az iparos fejlesztéseket, amelyek a hadsereg fenntartasahoz elengedhetetlenek voltak.
Megkisérelte a bardk teriileti hatalmanak felszamolasat, 7 f6kapitanysagot hozott létre, amelyek élére 6
nevezte ki a f6kapitanyokat, igy probalta megvalositani, hogy a kiralyi jovedelmek bejussanak a kincstarba.
Kirallya koronazott fia szamara ezek a rendelkezések j6 példaként jelentek meg.

Hunyadi Matyas személyisége, az alkoté muivészetek iranti tisztelete inspiral6 eréként funkcionalt
a korabeli magyar, és nem ritkan eurdpai kultura alkotéi szamara. A maga koraban is kalandosnak
mindsithetd tronra jutasa és kilonleges személyisége vonzo lehetett a reneszansz mavészel szamara. A
reneszansz kultara egyik legérdekesebb vonatkozasa, hogy géniuszai nem a kivaltsagos, mutvelt és pénzes
rétegekbdl épitkeztek, jelentek meg, hanem gyakorta nem vart helyeken bukkantak fel, sokszor
alkalmatlannak latsz6 elézményekkel. A gondolat akkori szabadsaganak fokmérdije, hogy a reneszansz
Osztonozte intellektualis légkdrben nem csak egy Gton — vagy pontbdl kiindulva lehetett eredményt elérni.
(Coplestone, 2004) Bz az, az id6szak, amikor a tudas, az alkotas kertlt az emberi gondolkodas
kozéppontjaba. A XV. szazad elsé felében feltGnnek az 4j szellemiség nyomai, de igazi kibontakozasa
Hunyadi Matyas uralkodasa alatt (1458 — 1490) kovetkezett be. A XIII. szazad kézepére, végére mentek
végbe donté tarsadalmi valtozasok Nyugat-Eurépanak azon a tertiletein, ahol uralkodéva valt az egyszer
arutermelés (Eszak—ltélia, Dél-Franciaorszag, a Német-Romai Birodalom kozéps6 és déli részei). A
terjeszkedé jobbagygazdasagok, a megvaltozott technologiak, és a lassan, fokozatosan médosuld jogi
viszonyok kovetkeztében nétt a termelés. A névekvé lokalis piacokat a varosi kereskedé polgarsag
tgyletei Osszekapcesoltak. A tavolsagi, féként luxuskereskedelem egyre keresettebb arucikkeket
forgalmazott, amelyeket mind tébben tudtak megvasarolni. A varosok anyagilag megerésodtek, néhol el
tudtak szakadni foldesuraiktol (pl. kommuna mozgalmak), sok esetben pedig 6nallé varosallamokka



valtak, amelyek az arisztokratikus koztarsasagokra hasonlitottak hatalmi berendezkedéseikkel. A fennall6
vilagrenddel val6 szembekeriilés nem is annyira a tarsadalmi, jogi formak elleni lazadasban mutatkozott
meg, mint sokkal inkabb szellemi, filozofiai és kulturalis szinten. Az anyagi viszonyaiban gyarapodo,
hatalomhoz juté ember egyre jobban érezte magat a foldi vilagban, és ez az 4j életforma melletti érvelés
legf6bb alapja lett.

Az ideologiai alapozasra megoldast a keresztény vilag elétti gondolkodasrendszer kinalt, amelyrél
egyre tobben tudhattak meg informacidkat a muvészetek, tudomanyok segitségével. A reneszansz
muavészet és tudomany szintetizalni igyekszik az antik hatasokat az 4j igényekkel és a kozépkori
hagyomanyokkal. Fé jellemzdje, hogy egyre nagyobb teret enged az egyén teljesitményének. A
mindennapi életben pedig a reneszansz uralkodok személyes indittatasatol a hétkéznapi emberek életéig
hatott a minél nagyobb teljesitményre val6 torekvés.

A reneszansz masodik korszaka az, amely a XV. szazad masodik részétél a XVI. szazad masodik
harmadaig tartott, és ebbe az idszakba tartozik Magyarorszagon Hunyadi Matyas uralkodasanak ideje. E
korszakban megerésodott a feudalizmus, a rendiség talajan teremtett kozpontositott monarchia —
melynek jellemzé példdja Matyas uralma — birodalmi terjeszkedésekben nyilvanult meg, amelyek
konzervalni igyekeztek a sajat képikre formalt vilagot. Az észak-italiai varoskoztarsasagok mini
monarchiakka alakultak, ahol egy nagybirtokos nemes (pl. Este), vagy egy nagy haderével rendelkezé
zsoldosvezér (pl. Sforza), esetleg egy Oriasi vagyonu bankar-kereskedé (pl. Medici) birtokolta a hatalmat.
A koztarsasagok névlegesekké valtak (pl. Velence). A hatalom tényleges gyakorldi személytikben valtak
korszakot formal6 er6vé.

Ebben a korban kertl el6térbe az antik muveltség eszménye. A kéziratok kiaddsa megteremti a
filolégiat, az irodalom nyelve a klasszikus latin lesz, de a klasszikus gorogot is ismerik az igazan mivelt
emberek. A vilagnézet alakulasaban Platon valik a f6 forrassa. A humanizmus a szellemi élet minden
magasabb szintjére behatolt, el6szor Italidban, majd egész Eurépaban. A humanista gondolkoddkat,
miként az elnevezés sugallja, nem a vallasi, sokkal inkabb az erkélesi vonatkozasai érdekelték az emberi
lényegnek, amelyet a platoni és a neoplatonikus filoz6fia nyoman értelmeztek. Az igy erére kapott kutatoi
szenvedély az emberi tevékenység minden korére kiterjedt, és a mivészetek terén magatol értetédéen a
klasszikus civilizacié 6rokségéhez fordult ihletért. (Coplestone, 2004.)

A centralizalt allamszervezet magas rangu tisztségviseldi, alkotni, tudni vagyé koreiben a XV.
szazad elejére tért hodit a humanista maveltség. Ennek a legismertebb képviseldje Leonardo da 1inci lett.
Amerigo Vespueei (1454-512) mind6ssze két évvel kés6bb sziiletett Firenzében, mint Ieonardo (1452-1519)
a kozeli Vinciben, és amikor Kolombusz Kristgf (1450-1500) felfedezte Amerikat (1492) Leonardo 40 éves
volt. A nagy németalfoldi szerz6 Erasmus (1466-1536) akkor sziletett, amikor Leonardo 12 éves volt,
Gutenberg (1400-1468) pedig a sziiletése korili id6ben talalta fel a konyvnyomtatast. Leonardo 23 éves volt,
amikor Michelangelo (1475-1564) sziletett, és 31 éves volt, amikor Raffaello (1483-1520) meglatta a
napvilagot. Eurépa nagyobbik része tovabbra is a kései kbzépkorban élt, mikézben Olaszorszagban mar
megmutatkoztak a reneszansz elsé jelei. (Coplestone, 2004) Trewin Coplestone-nak ez a reneszansz géniuszal
irant némileg elfogult id6 behatarolasa jol kiloniti el Eurdpat két részre. Egyik fele még a vilagnézeti
atalakulas el6tt all, mig masik fele — és nem csak Italia — mar a reneszansz eszményei szerint kulturalédik.
Ehhez a masik félhez tartozott Matyas Magyarorszaga is.

Matyas tarsadalomformal6 térekvései

Hunyadi Matyas uralkodasaban a tarsadalmi gondoskodas jelenségét az oktatas, a mivészetek timogatasa
teriletén, a tudomanyok fejlesztésében, az igazsagszolgaltatasi gyakorlat alakitasaban, az orszag tertleti
védelmében és a belsé biztonsag megteremtésében lehet megtalalni. A torténelmi emlékezés Hunyadi
Matyas személyiségében, torekvéseiben a nagymiveltségti embert, a kézpontositott hatalomra térekvo
uralkodé képét rajzolja az utdkor elé. Matyas kiraly udvari mavészetének politikai-provokativ jellege jol
ismert, s megfelel minden udvari mivészet és altalaban minden hatalmi reprezenticié alapvetd
feladatanak. Az all’antica modernséghez egyben az djjasziletés tudata is tarsult: kapora jott gondolat a
homo novusként, dinasztikus el6zmény nélkil trénra hagott uralkodé szamara, aki az udvaraba gyGjtott



humanistak segitségével igyekezett kidolgozni (ebben hasonlé torténeti konstrukcidknak iskolat teremtve)
a maga és csaladja romai eredetmitoszat. (Marosz, 1995)

Matyas torekvése arra, hogy a hatalmat megerdsitse egytitt jart azzal is, hogy a korszellemnek
megfelel6 magas muveltségd kiralyi kozpontta tegye udvarat. Kozigazgatasi valtoztatisai is a
kozpontositott uralkodéi hatalom megerdsitését céloztak. A kézpontositott kancellaria a £6 és titkos
kancellaria 6sszevonasaval jott 1étre és Matyas személyesen feliigyelte az ott foly6é tevékenységet. A
kozigyek intézéséhez képzett, ratermett szakembereket vett igénybe a sziiletési el6jogokkal rendelkezék
helyett. Az egész kiralyi hivatalszervezet létrehozasanak jol lathaté célja a kiegyensulyozott kézigazgatas
biztositasa volt, ami az orszag lakossaga szamara is biztonsagot jelentett. A korabban oly gyakori nemesi
hatalmaskodast ezzel korlatok kozé szoritotta. A biraskodas rendszerét is atalakitotta a cél érdekében. A
képzett itélémesterekkel. Reformjai megvaldsitasihoz és nagyhatalmi politikai torekvéseihez kell§
mennyiségl pénzre is sziiksége volt Matyasnak. Az adéreform tudatos, atgondolt uralkoddi cselekvés
volt, am hatékonysaga megfelel6 szervezés nélkil er6sen kétséges lett volna. A stabilitast Matyas azon
pénzigyi intézkedése hozta létre, amely a pénzverés terén valosult meg. Az uralkodok gyakorlataban
sokszor el6forduld ,,pénzrontas” azt jelentette, hogy a forgalomba helyezett fémpénzek — ezuist, arany —
nemesfém tartalmat csokkentették. Matyas viszont, ezzel ellentétben allandé értékd eztistpénzt veretett,
ugyanakkor j6 minéségl volt a forgalomban 1év6 arany forint is. Ezzel novelte a pénzforgalom iranti
bizalmat, a kereskedési kedvet. Természetesen a kiraly veretett alacsonyabb értékd valtopénzeket — dénar,
garas, obulus — is. A Matyas altal kivetett adok lényegesen magasabbak voltak, mint a korabbi uralkodok
alatt, és az uralkod6 bevételei értéktartd pénzben kertiltek beszedésre. Ez az ad6zok szamara tébblet
terhet jelentett, ugyanakkor kiszamithatobba tette a terheket, kotelezettségeket. Uralkodasa soran Matyas
a maga szamara biztositotta a vamszedés jogat, a banyak és a pénzverés jovedelmét. Pénziigyi reformot
hajtott végre, ujjaszervezte az adoérendszert, s az igy megndvekedett j6vedelmekbdl jol szervezett
zsoldossereget allitott fel. Azonban ezek a jévedelmek biztositottak a békezi mecénas szerepének
megvaldsitasat is. Matyas a magasabb jovedelmét els6sorban uralkodéi hatalmanak megerdsitésére,
biztositasara forditotta. Ismert, hogy III. Frigyes csaszarnak 60.000 aranyat fizetett a korona
visszaszerzéséért. Pénziigyi reformjanak jelentsége tdlmutat azon a puszta kiralyi térekvésen, hogy tobb
jovedelmet akar az uralkodd. Matyas (1458-1490) uralkodasa alatt a pénziigy és adougy atszervezésére
1467-ben kertlt sor. A kiralysag pénziigyi vezetését hagyomanyosan a fékincstarto iranyitotta, aki mindig
is a legf6bb méltdsagok kozé tartozott. Matyas valtoztatott ezen a helyzeten és a bardéi méltosagot
egyszerd hivatali beosztasra valtoztatta. Bzt mutatta a tisztség nevének modositasa (kincstartd), valamint
az is, hogy Matyas a kincstartosag élére nem nemest, hanem egy budai polgart (Ermuszt Janost) nevezett ki,
aki valoszintileg Bécsbdl szarmazott és Budan telepedett meg. Egész csaladja magas tisztségek birtokosa
lett a kiraly kegyébdl. Matyas ezen lépésének a kévetkeztében sokkal inkabb fiiggott az uralkodotol a
kincstart6, mint elédei. A kiralyi j6vedelmek biztositisahoz az addzasi rendszert is meg kellett reformalni.
A régi adofajtakra sok megye mentességet szerzett, s beszedésiik kikerilt a kiralyi addszedSk kezébdl és
adobérloké lett. Matyas ezért a kamara haszna helyett bevezette a kiralyi kincstar adéjat. Az adoszedés
rendszere is megvaltozott. Korabban az adé kivetésénél nem térédtek azzal, hogy hany csalad lakik a
jobbagytelken. Fizetni egyetlen kapu — lényegében a jobbagytelek — utan kellett.

v Lakjék bdr azon a telken hdrom, négy, vagy tobb olyan ember, akinek kapuja van” (Karoly Rébert 1342-
ben kiadott rendelete). Matyas ezen az ad6 kirovasi médon valtoztatott.

wHa pedig ketten (két csalid) kapninak egy telket és egy telek foldjét egy portin beliil, mindkettdjiik fizessen egy
és egy fél porta szerint” — irta el6. A kiraly tehat haztartasonként (a hazakat jelol fistnyilasok, fiistok) szerint
vetette ki a kincstari adot, a fustpénzt. A haztartas lett az alapja az 1468-t6l (éppen 550 esztendeje) évente
akar kétszer is beszedett rendkiviili adénak (segély, hadiado) is, amelyet a haboruk koéltségeire forditottak
(,,rendkivili” azért volt, mert kivetését évrél évre az orszaggytlésnek kellett megszavaznia, ellentétben a
wrendes” kiralyi kincstar adojaval, amelynek beszedéséhez nem kellett a rendek jévahagyasa). A kincstari
adot és a rendkivili hadiadot ugy szedték be a jobbagyoktdl, hogy egyiittes Osszeglik évi egy forintra
ragott (kb. egy kecske vagy juh ara).



Matyas és tanacsadoi eltorolték a harmincad vamot is. A tavolsagi kereskedelem 1 behozatali és
kiviteli vamjat, a koronavamot (vectigal coronae) minden kereskedéssel foglalkozé embernek fizetnie
kellett. A névvaltoztatassal elérték, hogy a korabban szerzett vamfizetés aloli mentességek megszintek,
egységesebbé valt a keresked6i tevékenység utani addzas. A pénzigyi reformok eredménnyel jartak.
Matyas éves bevételét kb. 600.000-900.000 forint kozotti Osszegre becstilhetjiik, ami joval magasabb a
korabbi és késébbi 250.000 forintos atlagnal. Matyas jovedelmei nemcsak a magyar kiralyok bevételeihez
képest, de — figyelembe véve az orszag gazdasagi fejlettségét — a nyugati uralkodokéhoz képest is
tekintélyesek voltak, jollehet — az Eurépaban egyedilallé — évi 200.000 forintot felemészté végvarvonal
jelent6s terhet rott a koltségvetésre. A legendas hirG Fekete Sereg létrehozasa, fenntartdsa is komoly
koltségeket jelentett a kiralyi kincstarnak. Ez a zsoldos sereg alkotta a kiralyi hader6 magvat. Jelent6s
részét a tamadasra is felhasznalhat6 gyalogsag alkotta. Fontos szerepe volt a tiizérségnek is, amely abban
a korban is az egyik legdragabb haderénem volt. A sereg legnagyobb részét a nehézpancélzata lovasok
alkottak, noha kénnytlovassaga is volt Matyas seregének. Az allandé hadrafoghatésag biztositasa komoly
hanyadat emésztette fel a befolyt adoknak. A jol megfizetett, ezért az uralkodéhoz hii zsoldos sereg
birtokaban vivhatta Matyas a koltséges haboruit Csehorszag és Ausztria ellen. Ennek jelentésége Matyas
kilpolitikai torekvéseinek fényében erésodott meg. Az udvar, a kozigazgatas, az uralkodas koltségeinek
biztositasa érdekében is donthetett Matyas gy, hogy a kiralyi j6vedelmek egy kézbe kertiljenck. Ez a kéz
a kincstart6é volt, aki az uralkodo feltétlen hiveként végezte munkajat és ennek hasznat latta az egész
Ernuszt csalad, amely Matyas kegyébdl magasra emelkedett.

A megnoévekedett kiralyi jovedelmek elkéltése

Kozismert, hogy Matyas kiraly erételjesen partfogolta a mavészeteket és a tudomanyt. Hires tuddsokat
és reneszansz alkotdkat hivott az udvaraba, akik tervezett alkotisok elkészitésére voltak alkalmasak. Az
uj kornak megfelel6 varakat, kastélyokat épittetett, s ezzel is elGsegitette a reneszansz épité- és
diszitémuvészet magyarorszagi fejlédését, meghonosodasat. (Marosi, 1993) A Balogh Jolin altal 6sszeallitott
adattar (A muivészet Matyas kiraly udvaraban I-II. Akadémiai Kiadd, 1966.) szamos informaciét és
illusztraciot tartalmaz a kiralynak az alkotok és alkotasok iranti fogékonysagarél. Az emberek az alkotas
legf6bb ismérvének a maradanddsagot és az Gjszertséget tekintik. (Magyari Beck, 2003) A Matyas altal
tamogatott magyar és Magyarorszagra hivott mivészek, tudésok alkotasai, életmtvei eleget tesznek mind
a maradanddsag, mind pedig — sajat korukban -— az Gjszeriség kbvetelményének. Matyas nem csak a kész
alkotasokat vasarolta meg, nem csak a mar tudasuk, mivészetiik teljében alkotd tehetségeket tamogatta
¢s hivta Magyarorszagra, hanem arrél is gondoskodott, hogy képezzenek a kiillhoni egyetemeken magyar
tudosokat, muvészeket. Uralkodasa alatt 951 magyarorszagi tanulé végezte tanulmanyait a bécsi
egyetemen. (Balogh, 1966) A Bolognaban tanulé magyarok kézott talalhatjuk 7. 1téz Janos, Széchy Dénes,
Gydrgyi Bodd Janos nevét. Ferraraban tobbek k6zott Janus Pannonius, Varday Istvan, Nagylucsei Istvan, Bakdez
Tamds szerezhetett tudast a kirdly kegyébdl. Krakké egyetemén Matyas uralkodasa alatt 1263
magyarorszagi didk volt. (Balgh, 1966) Pozsonyban, a Matyas altal szervezett egyetem, az Academia
Istropolitana szamara Janus Pannonins keresett professzorokat II. Pil papa engedélyével Romaban. A
bolognai egyetem statutamainak mintajara alapitotta Matyas 1465-ben az Academia Istropolitanat. 1489.
februar 10-én, Bécsben kelt Matyas levele a bécsi tanacshoz, amelyben sz6l el6dje, Osztrak Albert herceg
alapitvanyarol, a fizetett évi 56 dénarforintrél, amelyet nyolc tanulé eltartasara forditottak a Bursa
Rosaban. Miutan az a kivansaga ,,die funst und lernung fordern”, megparancsolja, hogy az 6sszeget ekkor is
fizessék ki. (Balogh, 1966) A képzés tamogatasa mellett Matyas Eurépa vezetS tuddsait, mivészeit kérte
fel alkotasra, am & maga is részese akart lenni az alkotas folyamatanak. Valészinileg még uralkodasa elején
részt vett a palos frater Michae/ nyilvanos disputajan, amikor a tudds szerzetes egy domonkossal vitazott
arrél, hogy vajon Szlz Maria ala volt-e vetve az eredend6 blinnek vagy sem. Ez a palos szerzetes nyolc
évig tanult Parizsban. FeltehetSleg éppen nagy muveltsége tette kedveltté Matyas el6tt. (Balogh, 1966.)
Feltétlenil meg kell emliteni Regiomontanus budai jelenlétét. A tudds csillagasz 1470-71-ben a kiraly
el6tt szoélhatott az 1471. évi olasz prognosticon tévedéseirdl és a bolygokutatas szitkségességérdl. Matyas
kiraly megbizta a jeles tudost azzal, hogy menjen Nirnbergbe, és ott egészitse ki a sajat megfigyeléseit.



Regiomontanus Ephemerides cimd mavét Matyasnak ajanlotta. A csillagaszatot kitiintetett érdekl6déssel
kezelte Matyas. Johann von Glogan krakkoi csillagasz 1467-ben jart a budai udvarban, mig Jobannes Gazuli
raguzai csillagaszt 1459-ben hivta meg Matyas. Martin Ilkus csillagasz, budai plébanos 1467-t6l a pozsonyi
egyetem professzora, utobb Budan tanitott a domonkos féiskolan, 1485-ben, mint szemtana és
egyszersmind tudosito irta le Matyas bécsi bevonulasat a kiraly parancsara. Giovanantonio Sacca parmai
jogtudds meghivasardl Magyarorszagra a milandi herceg 1487. junius 30-an kelt levele szol, amelyben
Saccat Matyasnak ajanlotta. Balogh Jolin adattaraban hivatkozik Fra Racki XIX. szazadi dalmat kutatéra,
aki maveiben szamos dalmat tudést emlit, akik allitasa szerint megfordultak Matyas udvaraban és a kiraly
szolgalataban allottak tudomanyukkal. (PL. Tébbek kozott Petrus Zemany konyvtaros, Serafin Bunic és Toma
Baseljic professzorok.) Antonio Bonfini torténetird neve kozismert, hiszen munkajat, a Rerum Ungaricum
Decades-t Matyas megbizasabdl irta. Mellette meg kell emliteni Pefrus Ransanus lucerai pispokot,
torténetirot is, aki 1488-1490 ko6zott tartdzkodott Matyas udvaraban, mint Ferrante napolyi kiraly kovete.
Ekkor irta magyar térténeti mavét. (Balogh, 1960)

Bonfinihez hasonléan koézismert Galeotto Margio neve is, aki Matyas kiralyrol irt konyvet, valamint Matyas
fidt, Corvin Janost is tanitotta. '

A tudomanyok mellett a mtvészetek nagy kedvelSjeként is szamon tartja a vilag Matyas kiralyt.
Kilonosen a festészetet tartotta nagy becsben. Errél a reneszansz festészet fejedelme, Leonardo da 1 inci
irta Trattato della Pittura cim@ mavében, hogy Matyas a festészetet, amely a szemnek sz06l, kiilonbnek
tartja, mint a filnek sz6l6 koltészetet, mert az el6bbi egyszerre kozvetiti a szemlélének a propotiok
harmoéniajat és a szépséget, nem pedig idSrendi egymasutanjaban. Arrdl is van adat, hogy Leonardo
Madonna Litta cimd képe Matyas szamara készilt a milanéi herceg megbizasabol 1485 koril. Az olasz
kora reneszansz fest6k muvei az Italiaban tanulé magyarokat meghdditottak. Ennek nyomat talaljuk
Jacobus kassai domonkos szerzetes Sermones Dominicales® cim@ prédikacié gyGjteményében, ahol Fra
Angelico testményeirdl ir aradozva. Filippo Lippi és Botticelli rajzai utan egyhazi ruhakra készult himzéseket
lehet latni Nagyszeben muzeumaban, és tobb ilyen rajz utan készitett kézimunka is létezett Matyas
palotaiban és a korabeli egyhazi éptiletekben. Matyas maga is modellje volt a magyarorszagi reneszanszra
jellemzé képzémuvészeti alkotasoknak. Az egyik leghiresebb ilyen alkotas Andrea Mantegna képe, amely
valészintleg Matyast még uralkodasanak elsé évtizedében abrazolta, mivel viragkoszorus disszel csak az
ifja kiralyt illethette a mtvész. Matyas megbizasat Mantegninak valoszintleg Janus Pannonius kbzvetithette,
aki Mantegna 16 baratja volt. (Balogh, 1966) Ez a kép kés6bb vélhetbleg sajnos elpusztult, mert 1780-ig tud
csak réla a mivészettorténet.

A reneszansz ¢épitészet szép példait valdsitotta meg Matyas Magyarorszagon. Varaiban,
kastélyaiban a reneszansz diszité mavészet legjellemz6bb alkotasait hozatta 1étre olyan mivészekkel, akik
tarsadalmi megbecsiilést vivtak ki maguknak alkoté tevékenységiikkel. Kozilik is az egyik legtobbet
foglalkoztatott volt Albertus pictor Florentinus, akit Filippo Lippi ajanlott maga helyett Matyasnak. A/bertus
magister cimzése, és el6kelS szereplése taniaként Taddens de Lardis gomori t6esperes tarsasagaban jelentds,
megbecsilt mivészre vall. Firenzei szarmazasa valészinGvé teszi, hogy muikoédésének nyomait az
esztergomi érseki palota firenzei stilusu falfestményeiben, az Erények alakjaiban és a Zodiakus
jelképeiben kell keresntnk. Hasonlé stilusd, hatast festmények felfedezhet6ek voltak az italiai
reneszanszhoz szokott Beatrix és Ippolito d’Este palotaiban. Az irodalom sem maradt ki Matyas kegyes
tamogatasanak korébdl. A magyar humanistak f6ként a szénoklatban és az epistola-irasban jeleskedtek,
de feltétlentil meg kell emliteni Janus Pannonins, Garazda Péter vagy Bakdeg Ferenc koltészeti alkotasait,
Nagylucsei Istvin pedig kovetjarasainak torténetét irta meg. (Balogh, 1966. 646.) Mellettik, Matyas
tamogatasaval, védnoksége alatt irta méveit 17263 Janos, Hando Gyirgy, V'dradi Péter is. Az uralkodé hires
konyvtaraban magyar nyelvi kédexek is voltak. Ismert koézaluk Bdrbori Laszld Biblidja és Biblia-
magyarazata.

Matyas uralkodasa alatt egyfel6l a reneszansz eurdpai vezetd italiai vonalahoz kapcsolédott a
magyar kultara, masfel6l a nemzeti mivel6dés hazai alkotdi is teret kaptak, és alkotasaikat a kiilhoni

! Gyalui Torda Zsigmond levele II. Miksa kiralyhoz 1563-bol
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reneszansz produktumaival egyenrangt teljesitményként hoztak létre. Ebben az alkoté folyamatban
Matyas egyszerre volt megrendelS, mecénas, és az alkotasok némelyikének ihleté modellje is. Matyas
egyénisége még a tavolban, Firenzében dolgoz6 konyvmasolokat is megérintette. A kézzel masolt
kodexek kolofénjaiban lelkes és csodald sorokat {rtak a magyar kiralyrol. (Balogh, 1966) Hasonldan az
italiai reneszansz fejedelmeihez.

Az oktatas tamogatasa Matyas uralkodo6i gyakorlataban és a kiilhonban tanulé deakok
szolgalatai a kiraly szamara

Matyas kiraly kedvelte a szépet és a kellemes életet. Luxus iranti vonzédasardl azok a feljegyzések adnak
képet, amelyek a levelezésekben, diplomaciai iratokban maradtak fenn. A kovetek a diplomaciai
tevékenység mellett arubeszerzést is végeztek az uralkodd szamara. Matyas barsonyt, selymet, ékszereket
vasaroltatott Italia szerte, am jelentSs Osszegeket koltott kddexek, kéziratok megszerzésére is. Az sem
volt ritka, hogy Matyas elkiildte a rendelését Lorenzo Medicinek vagy éppen egyenesen a Signorianak. Aztan
az illusztris cimzettek teljesitették a kiraly kéréseit. A kiraly kivansagait elsésorban azok a diakok
kozvetitették, akik Italiaban tanultak Matyas joévoltabol. Tobb levelezés is fennmaradt, amelyekben
tobbek kozott Farkas Laszld nevét emlitik, aki a magyar kirdly szamara barsonyt és mas luxuscikkeket
vasarolt. Farkas Ldszlo egyik levele Lorenzo Medicibez 14706. szeptember 6-an kelt, és ebben arrdl ir, hogy a
Mediciek boltjaban megtalalta azt a barsonyt, amilyet a magyar kiraly kerestetett, de 22 dukat réfje, mig
Matyas elbirasai szerint 6 csak 18 dukatot adhat az anyag réfjéért. Matyas kirdly tobb fennmaradt
levelében is emliti Farkas Ldsz/lot, mint hiséges dedkjat. ,,...fidelem nostrum nobilem Ladislaum literatum
Farkas dictum” (Balogh, 1966. 471.) Feltételezések szerint Egyiptombdl és a perzsa birodalombdl is
szallitottak Magyarorszagra arut Matyas kovetei. A diakok arubeszerz6, kapcsolatépité tevékenysége nagy
hasznara volt az uralkodasa soran Matyasnak.

A kozvetito kereskedelmet is igénybe vette a kiraly gyakorta. Tobbszor is el6fordult, hogy Raguza
varosi tanacsa segitette hozza a kiralyt kédexek megvasarlasahoz. A luxusholmik, mutargyak, kdédexek
mellett a hadsereg mukodtetéséhez szikséges fegyvereket is vasarolt Matyas kilfoldrél. 1480-ban
Regensburgban vasarolt hadihajokat, fegyvereket a t6rok elleni harchoz. Errél Matyas levele tudosit,
amelyet II1. Frigyes csaszarhoz irt azzal a kéréssel, hogy a csaszar biztositson vammentességet ezeknek az
altala vasarolt aruknak.” Egyik uralkod6 segitett sporolni a masiknak.

A sporolas viszont nem jellemezte Matyast, amikor az Academia Istropolitana intézményét 1465-
ben megalapitotta. Erre II. Pa/ papa adott engedélyt, és az egyetem céljaira Matyas sajat tulajdonu épuletét
adomanyozta. Bz egy Gmaitl-hazrész nev épilet volt, melyhez a kiraly 6r6klés révén jutott és amelynek
a masik felét 7%z Jdnos juttatta az egyetemnek. (Pozsony, Ventur u. 7.) Az egyetem fejlesztését a
domonkosokra bizta Matyas és ehhez a klarisszak kolostorat adta at nekik. Az egyetem elsé kancellarja
maga 7163 Jdanos esztergomi érsek lett, akit érseki utédai kévettek ebben a tisztségben. Az elsé alkancellar
Schomberg Girgy pozsonyi prépost volt. Az Academia Istropolitana jelentésebb tanarai azokbdl a
tudosokbdl kertiltek ki, akiket Matyas nagyra tartott. A Bolcseleti Karon Jobannes Regiomontanus (1471-1g),
és Martinus llkus (1483-ig). A Jogi Karon Jobannes Gattus(1467-1471), az Orvosi Karon magister Petrus
(1467), a Hittudomanyi Karon Laurentins de Krompach (1473-1g), Mathias Gruber de Medling (1469) és Nicolaus
Schricker de Hittendorf (1479-ig) voltak a legismertebbek korukban. Az Academia Istropolitanan mellett
Matyas masik oktatast fejleszté terve a Budai Egyetem létrehozasa volt, amit a meglévé dominikanus
egyetem ideiglenes budai helyszint atszervezésével inditott el 1475-ben és nagyszabasu épitkezéssel akart
felfejleszteni. Azonban ebben mar a halal megakadalyozta és ez a terv nem valdsult meg.

Az épitkezésel is a reneszansz mivészetek jegyében valosultak meg. A szobrokkal diszitett varak,
kastélyok épitéséhez italiai mestereket hozatott Magyarorszagra és a munkajukat jol megfizette. Ugyanigy
a szobraszok, 6tvosok, fest6k, miniatorok, illusztratorok munkajat is nagyra becsilte az uralkod6. A
felépittetett varakat szépen faragott butorokkal, festményekkel, karpitokkal diszittette. Mindehhez
szolgaltattak a magas szinvonald termékek beszerzését az italiai egyetemeken tanulé ifjak. A zenei kultarat
és a szorakozast pedig kilfoldon vasarolt hangszerek biztositottak. Tobb orgonardl is talalhatdak

3 Kozolve: Matyas kiraly levelei I1. 1895. 5.0.
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feljegyzések mivel Matyas apjahoz hasonldan kedvelte ezt a hangszert. Citerak, lantok, hegedutk, sipok,
kiirtok, fuvolak, dobok szolgaltak az uralkodo zeneszeretetét. (Borsa, 1943)

Féként a masodik hazassagkotése utan novekedtek meg azok a kiadasok, amelyek azt a célt
szolgaltak, hogy a Magyar Kiralysag mélté helyére kertljon az eurdpai kiralysagok koérében. Korabeli
imazs épitésnek is tekinthet6 Matyas azon torekvése, hogy az orszagot és kiralyat gazdagnak és erésnek
lassak Eurépaban. Ennek az orszagimazs épitésnek az egyik jellemz6 1épése volt, amikor 17, Béla
leanyanak, Margit hercegnének a szentté avatasat kérte II. Pius papatol 1462-ben. Fennmaradt levele,
Boronkai Istvin forditasaban bizonyitja, hogy Matyas szerint az orszag lakossaganak hitbuzgalmat és tegytik
hozza a rémai kulturahoz valé k6t6dését erdsitheti a magyar kiralylany szentté avatasa. ,,...sokak buzgalmit
és didvosségét gyarapitani fogia, a mindenhatd Isten szemében pedig igen-igen kedves. Hisgen & nem akarja elrejteni a
meggylijtott miécset, hanem emelt helyre ftéteti, hogy vildgosodjék, és agt parancsolja, hogy 0t magdt is s3entjeiben
magastaljuk.” (Diimmerth, 1985. 172.) Mindezt Matyas abban az id&szakban 1épi meg, amikor a
kereszténység elétt a formalédo reformacié és a torok hoditasi torekvések veszélyei egyszerre jelentek
meg. A magyar kiraly azon akarata, hogy orszagat erésnek és europai mércével kulturaltnak mutassa meg,
jol lathat6 a cselekvéseiben, amihez az anyagi hatteret az uralkodéi jovedelmek novelésével teremtette
meg.

Hatarozottan megallapithaté az, hogy Hunyadi Mdtyds uralkodasiban az a bizonyos ,,felelés
viselkedés”, amely a tarsadalom felé iranyult, hatirozottan jelen volt. Reformjaiban a biztonsagos,
ugyanakkor mind er6teljesebbé valé6 Magyar Kiralysag megalkotasa iranti torekvés volt a hatarozott cél.
Az alattvalék szamara a kozigazgatas rendszerének atalakitisa, a biztonsagossa tett kereskedelem és
arutermelés, a tehetséges ifjak tanittatasanak és hivatalba helyezésének gyakorlata mellett a reneszansz
kultdra tamogatasa, apolasa volt az ellensily a megnovekedett adokért és haborus terhekért. Igaz, hogy
Matyas torekvése a Német-romai Csaszari cimért tal nagy vallalkozasnak mindsilt. Azonban felel6s
uralkodoként igyekezett megteremteni azokat a gazdasagi, politikai és kulturalis alapokat, amelyekkel ez a
cim és a vele jard eurdpai hatalom elérhetének latszott. A korabeli magyar tarsadalom szamara Matyas
uralkodasa kiszamithat6, biztonsagos és fejlédé korszakot valdsitott meg. Ahogyan azt alig szaz évvel
Matyas utan leirtak: ,,az § akaratia e vala, ha az Isten tovaba ez vilagon meg haggia vala, hog’ oll tanossignak heliet
szereen it e3 orszagba, ki mind e’ s3eles vilagot meg halogia.” (Székely, 1558. 219.)
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KOVACS KATA

A NOTRE DAME NOI1 KANONOK- ES TANITO-REND ZALAEGERSZEGI
TANITONOKEPZOJENEK ROVID TORTENETE

Az eldadds bemutatja a zalaegerszegi Notre Dame INGi Kanonok- és Tanitd-rend 3alaegerszegi tanitondképijének
tirténetét. A kutatishoy ag analitifus jellegii kutatdsi stratégidt haszndltuk fel, amely révén dokumentumok
elemzésére keriilt sor. A forrdsok nagy részét a Nemzeti Levéltar alaegerszegi levéltardban talaltuk meg. A
tanitoképzd évkinyveit is haszndltuk. Pebm [ozsef a 20-as évek kizepén vette fel a kapesolatot a viros elofjdaroival
egy lanitoképzd intézet létrehozdsanak iigyében, majd hamarosan megsgervezte a Notre Dame-apdcarend
gdrddjdanak és iskoldjinak Zalaegerszegre telepitését. Az épiilet alapdletételére 1928. jiinius 17-én grof Klebelsberg
Kund vallds- és kizoktatdsiigyi miniszter, a tanitoképzd fovédnoke jelenlétében keriilt sor. A kultuszminiszter
kiséretében ott volt Korniss Gyula allamtitkdr is. Az alapkdletétel sorin Pehm ]ozsef szentelte meg az épitkezeés
helyét. Az épiiletben tobb mds képzés mellett a rend sok s3dz tanitindt adott a hazdnak, ameddig az dllamositas
sordn meg nem fosztottdak a rend tagjait iskoldjuktol, épiiletiiktdl, munkdjuktdl, hivatasuktdl.

Kulcsszavak: pedagogusképzés, tanitoképzés, neveléstorténet, iskolatorténet, Notre Dame N6i
Kanonok- és Tanit6-rend, Zalaegerszeg

Célkitlizés és a forrasok bemutatasa

Az tanulmany célja, hogy bemutassa a zalaegerszegi Notre Dame N6i Kanonok- és Tanité-rend
zalaegerszegi tanitonSképzbjének torténetét. A kutatashoz az analitikus jellegl kutatasi stratégiat
hasznaltuk fel, amely révén dokumentumok elemzésére kerilt sor. A forrasok nagy részét a
Nemzeti Levéltar zalaegerszegi levéltaraban talaltuk meg. A tanitoképz6 évkonyveit is hasznaltuk.

A Miasszonyunk N6i Kanonokrend 1étrejotte

A Notre Dame, mas néven a Miasszonyunk N6i Kanonokrendet, amit még az Agostonos
Kanonisszak rendjének is neveznek, latinul a Congregatio a Domina Nostra Canonissarum
Regularium Ordinis Sancti Augustinit Fourier Szent Péter 1597-ben hozta 1étre a franciaorszagi
Mattaincourt-ban Boldog Alice Le Clerc segitségével, aki a rend elsé f6nokndje lett. (Szentkiralyi
1908) Az & tevékenysége révén teremtédik meg a szerzetesrend tagjainak életvitele, mivel
tanulmanyozta a parizsi orsolyita rendhazat, hogyan egyeztetheté Ossze a szerzetesndk szigoru,
onmegtartoztatd élete és a tanitondi feladatok. Az 1598-ban kiadott ideiglenes szabalyzatban
talalhat6, hogy elsé és legfontosabb feladatuknak tekintik iskolaik megnyitasait minden tanulni
vagy6 leany el6tt, a raszorulokat pedig ingyen tanitjak irni és olvasni. (Réglement, 1598) Az 1. Pdl
papa altal elfogadott 1617-es alapszabalyzatanak elsé része teljes terjedelmében az ifjusag, azon
belill is a leanynevelés kérdésével foglalkozik és kiterjed az oktatas elveire, médjara, helyszinére is.
(Constitutions 1617)

A rend magyarorszagi megjelenése és terjeszkedése
A Miasszonyunk N&i Kanonokrend nagyon gyorsan terjeszkedett Eurdpaban, az 1732-ben
Regensburgban alapitott zarda volt a nyolcvanadik intézetitk, mely az elsé magyarorszagi rendhaz

anyahaza is lett. (Szentkiralyi, 1908. 11.) A Notre Dame-rend els6 magyarorszagi rendhazanak
alapitasara 1747-ben kertlt sor. Mdria Terézia folyamatosan nagy érdekl6déssel kisérte a zarda
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tgyeit, és tObbszor is latogatast tett Pozsonyban. Pécsen 1851-ben, Setovszky Jdnos ptspok hivasara
telepedtek meg és alapitottak a zarda mellett leanyiskolat az Agostonos Kanonisszak.

Scitovszky Jdanos hercegprimas még pécsi plispoksége idején elhatarozta, hogy tanitassal
tfoglalkozo kolostort alapit, hiszen az egész vidéken nem volt egyetlen néneveld intézet sem. Ehhez
a pozsonyi Notre Dame zardatdl kért segitséget. 1851. junius 30-an Pozsonyban hajéra szallt az a
12 rendtag, akik julius 2-4n megérkeztek Pécsre. Igy megalakult 2 masodik magyarorszagi rendhaz,
s ennek hajtasa az 1922-ben Bocskén Iétesitett haz is. A harmadik alapitas Térokbalinton tortént.
Ez tulajdonképpen a francia Mattaincourt-i rendhaz Magyarorszagra vald atkoltozése volt.
Zalaegerszegen, a Janka-domb t&vében - a varos altal adomanyozott tébbholdas tertleten, Csdky
Istvan grof épitészmérnok tervei szerint - kezdédhetett meg az 4j rendhaz és iskola épitése.

Zalaegerszegi iskolakomplexum alapitasa

Pebm Jozsefa 20-as évek kozepén vette fel a kapcsolatot a varos eloljaréival egy tanitoképzo intézet
létrehozasanak tigyében, majd hamarosan megszervezte a Notre Dame-apacarend zardajanak és
iskolajanak Zalaegerszegre telepitését. Az éptlet alapkdletételére 1928. janius 17-én grof Kiebelsberg
Kuno vallas- és kozoktatastigyl miniszter - a tanitéképzé févédnoke jelenlétében kertlt sor. A
kultuszminiszter kiséretében ott volt Komiss Gyula allamtitkar is. Az alapkéletétel soran Pebm Jozsef
szentelte meg az épitkezés helyét. Szentbeszédében tobbek k6zott ezeket mondta:

»Ezen a helyen mondotta — szazadok fognak oOriilni majd az intézetnek, melynek mi ma
alapkovét tessziik le. Mélt6, hogy 6riiljon e napon az a nemzedék is, mely kitermelte magabdl azt a
gondolatot, melyet, mint magot most eliiltetiink ezen a helyen. Orémiinknek sok oka van. Egyik
oka, hogy uj rigyet fakaszt az az egyhaz, amelynek minden idében megvoltak a maga nagy
iskolaalapitoi, az az egyhdz, amely felemelte a n6i nemet. Oréme van a magyar hazinak is,
valahanyszor hibak voltak az orszag jelenében, mindannyiszor visszafordultak a multhoz. Mi is a
multhoz fordulunk ezen a helyen és varjuk bel6le a szebb j6vét; varjuk a régi magyar leanyok
kiképzését e szent helyen. A Notre Dame-ok jonnek ide, ez a harmadik 6rémunk. Hivatottak 6k
arra, hogy a magyar leanyok nevel6i legyenek. Bizonyitja ezt az a j6 hir, amely réluk jar az
orszagban. Az 6 szellemik rokonszenves nekiink. Valamikor vasartér volt itt, 6szténds csordak,
csordas 6sztondk helye Most pedig e szent hely alapkovénél harom szegény borul le itt; az allam, a
Notre Dame rend és a varos. Ezek akarjak felemelni a k6z6s erével magyar leanynemzedékeket és
kimondhatatlanul értékessé tenni ezt az alapkévet. Kérem az Istent, legyen aldas az 6 munkajukon
és legyen aldas minden kovon. Aldja meg az Isten a magyar kultira 6rét, aki a harom szegény kozott
mutatja az iranyt a nagy lelkiségben, nemcsak itt, de az orszag teriiletén mindeniitt. Aldja Isten a
Notre Dame-okat és aldja meg e varosnak aldozatban valé buzgalmat!” (Zalamegyei Ujsag 137.
szam 1928. junius 19.)

Maga a zirda tobbholdas teriilettel rendelkezett. A beépitett alapteriilet 2350 m?*
Féhomlokzatanak hossza: 165 m, a déli homlokzat hossza 34 m. Az épitkezéshez felhasznaltak: 85
vagon cementet, 25 vagon meszet, 3 vagon szigetel$ lemezt, 2 vagon facementet. 300 m’ épiiletfat,
az épités soran 17 ezer m’ féldet mozgattak meg. Naponként 300 embert dolgoztattak. Volt olyan
id8szak is, amikor naponként 600 munkas dolgozott az épiileten. Barokk stilusban épiilt, abban a
stilusban, amelyr6l Probdszka a langelméja f6pasztor azt irja Naplojaban: ,,.A barokkban van a fény, a
11z, a gloria, a tane, az ének, ag drim, és a gyigelem”. ( Zalamegyei Ujsag 227. szam 1929. oktéber 6.)
,»A zardaiskola tobbholdas teriileten fekszik, a beépitett alapteriilet 2350 négyzetméter. A zarda és
az iskola masfél méter mély szuterénnal van alapincézve, ef6lott van elhelyezve a f6ldszint, az elsé
és masodik emelet, az iskolaépiilet azonban a féldszinten kiviil hirom emeletbdl all. Az épiilet
egységes egész, de rendeltetése szerint négy részre oszlik.

Az els6 rész - a 70 személyt befogadd zarda, mely 34 cellabdl, betegszobabdl, k6zos
konyhabdl, étterembdl, munkaszobabdl, mosdkonyhabdl, pékmihelybdl, fogado-, latogatd-,
tarsalgd szobakbdl, kaptalani terembdl és raktarhelyiségekbdl all.

A masodik rész - a 30 méter hosszu, 10 méter széles és 11 méter magas kapolna.
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A harmadik rész - a 90 személy befogadasara szolgald internatus. Itt van elhelyezve a négy
haléterem, a tarsalgok, éttermek, zongoraszobak, latogatészobak, fiird6k és betegszobak.

A negyedik rész - az iskolaépiilet. Ebben helyezték el a 6 osztalyu elemi iskolat, a 4 osztalyu
polgari iskolat és az 5 osztalyos tanitonéképzat.

Az iskolat ellattak el6ado-, szertar-, és rajztermekkel, sléjdteremmel, gyakorlé konyhaval,
tanari szobakkal, igazgatoi szobaval és igazgatoi lakassal.

Az iskolahoz csatlakozik a 30 méter hosszu, 14 méter széles és 76 méter magas vasbetonbol
épult torna- és diszterem modern szinpaddal, mozi vetit6helyiséggel, ruhatarral, 6ltoz6kkel. A
tornaterem lapos tet6ével van ellatva, melyrél gyonyord kilatas nyiflik Zalaegerszeg egész vidékére.

Az épiilet parkirozott, gyengehajtasi domboldalban fekszik és uralja az egész kornyéket. Az
épulet alapja, annak ellenére, hogy a talaj elsérangi kemény agyagrétegbdl all, betonbdl késziilt, a
falakat pedig téglabol emelték, s a falakat mikdélabazattal vették kortl. Az esetleges talajviz ellen
megfelel$ fuggélyes és vizszintes szigetelést alkalmaztak. A mennyezetek kivitelezése vasgerendak
kozott elhelyezett vasbetonszerkezettel tortént. A tet6t eternit palaval fedték. A 2,5 méter széles
vilagos, napos folyosok, a vestibtlok, valamint a mellékhelységek marvany mozaiklapokkal vannak
fedve, mig a szobdk és termek padlézata részben parkett, részben puhafa padlé.

Az Osszes szobak magassaga 3,4 méter. A hangszigetelés miatt a mennyezetek 40 cm
vastagok.

Négy fébejaraton jutunk az épiiletbe, melyek koziil harom a homlokzaton van. A bejardk
kiloénallo 2,6 méter széles mikolépeséhazakba vezetnek. A lépeséhazak korlatja nehéz, massziv
muiké-szobraszmunkakbol készult, s az egésznek imponald kilsét ad. Természetesen megfeleld
melléklépces6krdl is gondoskodas tortént. A négy fébejarat portalszerd miké szobraszmunkaval
van keretezve, amely a homlokzatnak palotaszerd kils6t ad.

A zardatelek a f6homlokzat felél csinos vasbetonkeritéssel és kapukkal, a tobbi oldalrél
fakeritéssel van korilvéve.

A lakohelységek ablakai spalettakkal, az iskolatermeké 6nmikods vaszonredényokkel
vannak ellatva. Az 6sszes helységek részben kézponti gbzfttésre, részben kézponti melegvizfatésre
vannak berendezve. A fatéberendezést a szuterénban helyezték el és 6t nagy kazanbdl taplaljak. A
kolostor zart udvaraban 109 méter mély kit van farva, melybdl a vizet a kdpolna tornyaban
helyezett tartalyba hajtja a villanyszivattyu és a tartaly latja el az egész épiiletet vizzel.

Az Osszes konyhak, firdészobak, mosdok szép fehér fajansz-burkolatot kaptak. A
villanyvezeték mindentitt a falba sillyesztve halad. A szuterénban elhelyezett kézponti konyhabdl
egy villanyfelvoné halad fel az Gsszes emeletekre.” (Zalamegyei Ujsag: 227. szam 1929. oktéber 6.)

A koraban és kategéridjaban 'hipermodernnek’ szamité intézményegytittessel a legnevesebb
budapesti egyetemek épiiletei sem vehették fel a versenyt. A kor legmodernebb épiilete késziilt el
akkor a varosban.

Klebelsberg Kund kulturalis miniszter segitségével, jelentés allami tdmogatassal felépult a
zarda. Az elemi iskola, gyakorl6 iskola a tanitonévendékek szamara, polgari iskola, tanitoképzd, és
a kollégium 1929. oktéber 6-an nyithatta meg kapuit a tanuldk el6tt. Szépen fejl6dott az intézmény
minden iskolatipusa. A vallasos nevelésrdl az iskola fenntartodja, a rendhaz tisztelendé f6n6kndje:
Mahl M. Augnszta gondoskodott, munkajaban segitette az egyhdzmegyei fétanfeliigyelé dr. Palkd
Jdnos, az elemi iskola igazgatoja f6tisztelendd Pebm [ozsef apatplébanos, esperes, a polgari iskola
igazgatoja Bozdky M. Augnszta, a tanitéképzé h. t6igazgatdja dr. Balizgs Béla, a tanitoképzé igazgatdia:
Mah! M. Hildegard.

Nagyon j6 hiriik lehetett a névéreknek, ha Mindszenty rajuk bizta a magyar leanyifjisag
nevelését. A névérek igyekeztek e bizalomnak megfelelni. Imadsaggal — hiszen agostonos
kanonokok, igy a teljes zsolozsma elmondasiara kotelezettek — és munkaval teltek
mindennapjaik.1930-ban Pozsonybdl harom névért fogadott a kézosség, mivel ott betiltottak a
magyar nyelv tanitasat, és 6k harman nem tudtak eléggé szlovakul. A Szlovakiabol érkezék kozil
Mater M. Terézia hamarosan atvette a novicmesterndi feladatokat, Mater Margit az elemiben tanitott,
a harmadik szlovak névérre — Mindszenty utan — az elemi iskola iranyitasat biztak.
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Az els6 tanévkezdés és az intézmény megszentelése

1929. oktoéber 6-an Serédi [usztician dr. hercegprimas fényes lnnepség keretében szentelte fel a
zalaegerszegi zardaiskolat. Az tnnepi beszédet, pedig Pebm Jizsef apatplébanos tartotta. A
ceremonia minden egyes részében aktivan kivették résziiket a tovabbképzosok, a tanitoképzésok
és a zalaegerszegi Fgyhazi Fnek- és Zeneegyesiilet vegyes karanak tagjai.

1929. augusztus 29-én tartotta alakul6 értekezletét a tanitoképzd, majd 30-an az elemi- és
polgari iskola tantestiilete. Megkezd6dott tehit az elsé 1929/30-as tanév az 4j épuletegytittesben.
Mindegyik elemi, és polgari iskolai osztalyban megindult az oktatas. A tanitoképz&ben azonban
még ekkor csak az elsé évfolyam indulhatott, majd fokozatosan feltoltédtek az osztalyok a
kovetkezd tanévekben. Mind az elemi, mind a polgari, illetve a tanitoképzdében is a rend tanitoi és
tanarai tanitottak, mellettitk azonban még néhany vilagi tanar és tanité is tagja volt a tantestiletnek.

Az elsé két évben Pebm Jozsef apatplébanos latta el az alsé iskola igazgatasat, mig meg nem
talaltak az erre alkalmas pedagégust. Pebm Onzetlen faradozassal vallaira vette — sokoldald
elfoglaltsaiga mellett — az elemi iskola vezetését. Kétévi ténykedése mély nyomot hagyott a
tantestiilet tagjaiban, s ez id6 alatt a hitoktatast is feligyelte. Latogatta a hittanorakat, s elnokolt a
tanév végi hittanvizsgakon is.

Az intézmény szerkezete

Az egész intézményt a Notre Dame N6i Kanonok- és Tanito-rend tartotta fenn. A tanitas kézponti
tanterv alapjan készitett tanmenetek szerint zajlott. Az intézményt a rendhaz f6nckndje vezette, de
mindharom iskolanak kiilon igazgatdja is volt. Az iskola jelentés egyhazi és allami tamogatassal
muk6dott, de a varos is részt vallalt az izemeltetés koltségeibol. Az intézmény szerkezete ekkor 6t
t6 részre tagolodott. Egy id6ben mukodott itt: elemi leany népiskola, polgari leanyiskola,
tanitonSképzé és a hozza kapesolodo gyakorloiskola, internatus, s a rend.

A taniton6képzo

Az Eotvos- féle 1868. évi XXXVIII torvény VII. fejezete részletezi a tanitoképzés 1étrehozasanak
alapfeltételeit. E szerint: a , tanitoképezdék”™ élén igazgatd all, mellette legalabb két rendes és egy
segédtanar oktat. A képzének gyakorloiskolat és gyakorlokertet kell fenntartania. A tanitéképz&kbe
csak olyan 15. éviiket betdltott fiatalokat lehet felvenni, akik a gimnazium, redliskola, vagy polgari
iskola négy osztalyat elvégezték. ,,Ett6l kezdve a tanitokat egészen 1945-ig az lapfoku oktatas teljes
korére, a népiskola hat osztalyanak a tanitasara készitették fel.” (Mo/nar, 2013. 5.)

»Az 1923, évi 81986. sz. rendelet Otosztalyos kozépfoku képzést inditott utjara, hogy az
1938-ig j6 szinvonalon képezze a tanitok ezreit. Az 6téves képzés nevelésorientaltsaiga mellett
értékes altalanos és hivatasszert miveltséget nyujtott. A korszerd tanterv elbirta, hogy a szakiskolai
jellegnek erételjesen érvényesiilnie kell, ezt ugy lehetett elérni, hogy minden targy anyaga és tanitasi
mobdszere a tanitoképzést kellett szolgalnia. A tanitds modszerének szakiskolajaban a tantestiileti
tagok egységes, egyontetd munkat végeztek.” (Mo/ndr, 2009.a 550.)

1928-ban felismerték a nyolcosztalyos népiskola felallitasanak sziikségességét. Az 1940. évi
XX. torvény elrendelte a 8 éves népiskola bevezetését. Az 1928-t6l 1940-ig terjedé id6ben
felkésziltek a kétszintd tanitoképzés kiépitésére, a felsGfoku akadémiai képzéssel kivantak jobb
telkészitéssel a tanitokat alkalmassa tenni arra, hogy a gyermekeket 14 éves korukig nevelhessék. A
tanitoképzés kéttagozati modelljét valositotta meg az 1938. évi XIV. térvény, amely a liceumra
épuld két évfolyamos tanitoképzé akadémia felallitasat rendelte el. Hamarosan azonban, 1941-ben
a Vallas és Kozoktatastigyi Minisztérium intézkedése révén a liceumi IV. osztaly megnyitasat
leallitottak. A megkezdett harom éves liceumi tanulmanyokat a novendékek két éves
tanitoképzében folytattak tovabb, tehat ez az 1) tanitoképzési szisztéma dualis jelleget 6ltott, vagyis
a liceumnak és a tanitoképzének kettSs rendszere, szoros kapcsolata jott 1étre, a képzés 6t éves
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maradt. 1941 utan a ,,tanitoképzSk szervezete felemas volt. A tanitéképzés két iskolafajtaban folyt:
harom évig liceumban és két évig tanitoképzé intézetben. (Molndr, 2007)

Az 1945-ben nagy hirtelenséggel az altalanos iskolak megszervezése utan a tanitok
képesitése csak az 1-4. osztaly oktatasara szoritkozott. A vilaghabord utani években folytonossag
jelentkezik a tanitok képzésében is: az 1941-ben kialakult dudlis, 6t évfolyamos szerkezet maradt
életben, amelyben a harmadéves liceumi didkok a tanulmanyaikat a tanitoképz6 IV., majd V.
évfolyaman folytattak tovabb.

Egy olyan megyében, mint Zala, ahol a 30-as években meglehet6sen nagy iskolaalapitasi
id&szakrol beszélhetiink — éppen a Klebelsberg altal kezdeményezett reformok utan — igen nagy
szitkség volt az iskolaknak a jol felkészitett tanitonSkre. A rendelkezésre all6 adatok szerint az itt
végzettek tulnyomo tobbsége allasba kerilt, akik nem azok elsésorban csaladi okok miatt nem
tanitottak.

Az 1938. évi XIII-XIV. térvény szerint Zalaegerszegen is beinditottak a liceumi rendszert

a tanitoképzoben. Bz az oktatasi forma hamar népszerd lett és ezt a beiskolazasi adatok is
alatamasztjak. (lasd 1. sz. tablazat)
Ugy tervezték, hogy fokozatosan megsziintetik a tanitoképzéket. Azonban 1941-ben a liceum
,,tovabbépitését” a haborus viszonyok miatt leallitottak, s a IV.-V. osztalyos tanuldkat a korabbi,
6t évfolyamos tanitoképz6 IV.-V. osztalyanak tanterve szerint oktattak tovabb. Ez a ,felemas”
megoldas 1945-48 kozott fokozatosan megszint.

1. szdmii tablazat: Beiskolizdsi létszamadatok a tanitindképzibe 1929 — 1945 kizitt

tanév I. |II. |IIL. |[IV. |V. |Osszes |képesitézottek
szama

1929-30 38 38

1930-31 40 139 79

1931-32 33 |36 |37 106

1932-33 20 130 |34 |40 124

1933-34 30 |20 |30 |35 [39 |154 39
1934-35 32 |26 |21 |28 |33 [140 33
1935-36 20 |30 |27 |20 |27 |124 27
1936-37 20 (15 |29 129 |19 |112 19

1937-38 22 |15 |14 |14 |29 |94 29
1938-39 30 (21 |15 |15 |27 |108 26
1939-40 18 124 |19 |17 |15 |93 16

1940-41 37 (13 |24 |19 |17 |110 17
1941-42 44 |34 |13 |19 |18 |[128 18
1942-43 49 144 |31 |11 |19 |154 19
1943-44 48 |45 |43 |25 |14 |[175 14
1944-45 58 149 146 (48 |33 [237 33

A képz6 zardvizsgaval zarult, a jelolteknek allami és egyhazi tantgyi feliigyelSk el6tt kellett szamot
adni  tudasukrél. Rendre harom egymast kévetd napon —  altalaban  majusban  —
neveléstudomanybdl, magyar nyelv és irodalombdl, mennyiségtanbdl irasbeli vizsgat tettek. A
szobeli vizsgak 6sszevontan, bizottsag el6tt — altalaban juniusban — zajlottak le. A sikeres vizsgazok
oklevele az elemi iskolai oktatasra képesitett. A zardvizsgarol tanitoképesit6- vizsgalati anyakonyv
készilt. Az anyakonyv a szokasos személyi adatokon kivil tartalmazza a tanité vallasat, honossagat,
anyanyelvét, hol (mely intézményben) végezte a tanitond képz6 évfolyamait. A vizsgalat (a képesité
vizsga) eredménye a vizsgalati anyakényv tablazatos részében kapott helyet. Balrdl jobbra, el6bb a

* Nemzeti Levéltar Zala Megyei Levéltar VIII. 57. A zalaegerszegi Notre Dame Tanitoképz6 iratai
1929 — 1948 alapjan, Anyakonyvek alapjan
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tantargyak, majd az osztalyanyakonyvbdl atvett osztalyzatok, a tanité képzon nyert osztalyzatok —
irasbeli és szobeli értékelés —, a végleges osztilyzatok, végiil a megjegyzések.’

Az oktatott pedagdgiai jellegl targyak voltak: neveléstudomanyok: a/ neveléstan, b/
tanitastan és modszertan, c/ neveléstorténelem és iskolaszervezettan, és d/ nevelési és tanitasi
gyakorlat. ,,A tanitéképzé intézetekben a targyak teljes kore a leend6 tanitok képzését szolgalta. Az
elméleti felkészités kozéppontjaban a lélektan-pszicholdgia, a pedagdgia, valamint a moédszertan
allt. Mindazonaltal a kozismereti targyak tanarai is egységesen vallottak, hogy minden tantirgy a
képzést szolgalta.” (Molnar, 2014. 127.) A tantargyi strukturaban a ma is fellelheté altalinos
muveltséget alapoz6 tantargyakon kivil olyan targyak is felfedezhet6k a képesité vizsgalati
jegyz6konyvben, mint alkotmanytan, lélektan és logika, német nyelv, gazdasagi ismeretek,
kozgazdasagtan. A képesits vizsga sikeres letételéhez 24 targybol kellett szoban és/vagy irasban
megfelelni, illetve a jelolt osztalykonyvbdl atvett osztalyzatokat is kapott. Az értékelé rész alatt
szerepel a vizsgalobizottsag hatarozata, miszerint a jelolt képesittetett, vagy nem. A hatarozat alatt
szerepel, hogy a bizonyitvany milyen tannyelvd iskolara képesittetett. Erdekesség, hogy a
képesitéshez nélkilozhetetlen volt, hogy a pedagdgus alkotmanyrdl valé tudasardl szamot adjon,
valamint a sziikséges gazdasagi ismeretek meglétét is vizsgaltak.

Akik kilon o6rakra beiratkoztak — és annak elméleti és gyakorlati targyait elsajatitottak —
azokbol is vizsgaztak. Az okleveliikon ez a targy kilon fel volt tiintetve, s természetesen tanithattak
is. Ilyen targyak voltak pl.: a kantor- tanité képzés vagy a német nyelv.

Elkilonilt szervezeti rend szerint — a tanitoképz6hoz kapcsoldédva — mikodott a hat
osztalyos elemi gyakorldiskola. A vezetésével megbizott igazgatd koordinalta a tanitdjeloltek Orai
gyakorlatat, gondoskodott a tanmenet betartasardl. Ezen osztalyok kis — 6-20 £6 kozti — 1étszamuak
voltak. Két tagozatban 6sszevonva — egy-egy gyakorloiskolai tanitond vezetésével — mikodott. Az
els6 tanévben ezt a feladatot Fischi Ergsébet, okl. tanitond latta el. Az alsé tagozat az L.-11., a fels6
tagozat a I11.-VI. osztaly tanul6ibdl allt. A tagozatvezetS taniténd a képzé tantestiletébe tartozott.
A tanitoképz6 1848-ig mikodott és szamos kivalo tanitot képzett a varos és a megye szamara.

A katolikus tanitonéképzés megsziinése

A haboru okozta karokat mar kiheverte a rend, majd ,,ereje teljében” érte az iskolak allamositasa.
1948. junius 16-an az orszaggyilés egyhangulag dontott az iskolak allamositasarol, s azokat elvette
addigi fenntart6iktél. A Szombathelyi Tankertleti Féigazgatosag iranyitasa ala 7 tanitoképzé és
liceum tartozott, ezek kozil csak egy volt allami intézmény. Hat iskola egyhazi kezelésben, ebbdl
ot katolikus feliigyelet alatt allott. Nyugat-Magyarorszag négy nagyobb varosaban mikodtek ezek
az iskolak, Zalaegerszegen egy, Készegen kett6, Sopronban harom helyszinen folyt tanitéképzés,
Nagykanizsan egy leanyliceum végzett nevel$ tevékenységet. (Molnar, 2009.b 13.) A zalaegerszegi
Notre Dame intézet is allami iskolava valt.

A Notre Dame-rend kisajatitott éptiletében 1959-ig tovabb mukédoétt még a mar allami
tanitoképzo. Bzt az oktatasi format 1960-t6l a leanygimnazium valtotta fel, amely egyébként mar
mindkét nem tanuldit felvette. 1961-t8l az intézmény neve Sagvari Endre Gimnazium lett. Néhany
éven belil a gimnaziumi képzés mellé szakkozépiskolat is szerveztek, ami szintén ebben az
épuletben kapott helyet. Végul a Pénziigyi és Szamviteli Féiskola kapta meg az egész épiiletet,
miutan a gimnaziumi osztalyok innen 4j helyre koltoztek. Ez az allapot egészen 1993-ig fenn is
maradt. Az 1950. szeptember 7-én megjelent 34. sz. torvényerejl rendeletet az 1989. augusztus 30-
an kihirdetett 17. sz. szintén torvényerejd rendelet kozel 40 év mulva sziintette meg. Ezen rendelet
tartalmazza azt, hogy a szerzetesek Magyarorszagon szabadon tevékenykedhetnek, iskolakat
alapithatnak és tanithatnak. Az 4j rendelet azonban még nem foglalkozik az egykori jogos
tulajdonaik visszaadasaval. Az 1991. évi 32. térvény azonban mar az egykori jogsértések részleges

* Nemzeti Levéltar Zala Megyei Levéltar VIII. 57. A zalaegerszegi Notre Dame Tanitoképz6 iratai
1929 — 1948 alapjan, Anyakonyvek alapjan
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megoldasat célozza: vissza kellett adni azokat az elvett egyhazi ingatlanokat, amelyek iskolai, vagy
mas oktatasi-nevelési, kulturalis célt szolgaltak. Az utébbi toérvény értelmében a Notre Dame-rend
1992. augusztus 25-én visszakaphatta egykori ingatlana egyharmad részét, a rendhazat.
MegkezdSdhetett tehat ezen éptletrész feldjitasa és atalakitdsa. A munkalatokhoz sziikséges
pénzdsszeget, mintegy 70 milli6 forintot a Notre Dame — rendhazak Unidja biztositotta. Az iskola
Mindszenty Jozsef nevét vette fel. Ma Altalanos iskola és Gimnazium. Tanitéi és tanarai tobbségében
vilagi pedagdgusok.

Osszegzés

A rend tanitéinak tobbsége az 1920-as években elvégezte a polgari iskolat, majd a Notre Dame N6i
Kanonok- és Tanit6-rend altal 1929-ben megnyitott tanitoképzé intézetben tanult tovabb. Ezutan
a rend jeldltjeként népfbiskolai tanitéi oklevelet szerzett. Tobben ezutin még a Polgari Iskolai
Tanitoképz6 Foiskolara jartak Budapesten. Ennek befejezéseként valamely tudomanyi
szakcsoportbdl tanari oklevelet is szereztek.

A Notre Dame N6i Kanonok- és Tanité-rend Magyarorszagra érkezésében nagy szerepet
jatszott Klebelsberg Kund grof, kultuszminiszter. Az intézményt a Notre Dame N6i Kanonok- és
Tanit6-rend tartotta fenn. A tanitas kozponti tanterv alapjan készitett tanmenetek szerint zajlott.
Az egész intézményt a rendhaz f6nokndje vezette, de mindharom iskolanak — elemi, polgari,
tanitoképz6 — kilon igazgatdija is volt. Itt mikodott még az internatus és maga a rend. Az iskola
jelentés egyhazi és allami tamogatassal mikodott, de a varos is részt vallalt az tUzemeltetés
koltségeibdl.

Az elemi iskolaban kezdetben a varosbdl felkért tanitondk oktattak, de az elsé idSk
nehézségei utan mar a rend tagjai tanitottak. A feladatokat 6ten lattak el, egy hitoktat6 és az
osztalyok tanitonoi.

Az 1938. évi XIII-XIV. torvény szerint Zalaegerszegen is beinditottak a liceumi rendszert
a tanitoképzoben. Bz az oktatasi forma hamar népszerd lett és ezt a beiskolazasi adatok is
alatamasztjak. A képzé zarévizsgaval zarult, a jelolteknek allami és egyhazi tantigyi feligyelSk el6tt
kellett szamot adni tudasukrél. A sikeres vizsgazok oklevele az elemi iskolai oktatasra képesitett.

A haboru okozta karokat mar kiheverte a rend, majd ,.ereje teljében” érte az iskolak
allamositasa. 1948. junius 16-an az orszaggyutlés egyhangulag dontott az iskolak allamositasarol, s
azokat elvette addigi fenntart6iktél. A zalaegerszegi Notre Dame intézet is allami iskolava valt.

A Notre Dame-rend 1992. augusztus 25-én visszakaphatta egykori ingatlana egyharmad
részét, a rendhazat. Késébb ismét megnyilt az iskola és utana a gimnazium.
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MOLNAR BELA

SZERZETESNOVEREK A TANITOKEPZES SZOLGALATABAN

A Szent Domonkos Rendi Ndvérek Apostoli Kongregacidjanak kizissége ugyan magyar alapitisinak tekintheto,
de azt olasz és osgtrdk sgeryetesek alapitottdk, s majdnem negyven év alatt magyarosodott el egészen. Az eldaddis a
kdszegi k030556g tanitoképdiének torténetét kiveti nyomon, kiilinds tekintettel a neveld-oktatd munkdt végzd
sgerzetesnovérek szakmai tevékenységet mutatia be 1874101 kezdve 1918-ig. A kutatisban az analitikus jellegit
kutatdsi stratégiat alkalmaztnk. A forrdsok nagy részét Vas megye levéltaranak Kiszegi Fioklevéltaraban leltiik
Jfel. Az évkinyveket a rend napjainkban is miikidtetett altalinos iskolajaban talaltuk meg. Az 1874 -ben alapitort
tanitondképzd-intézetben 1918-ig egy stabil tantestiilet alakult ki. Az eldadds bemutatia, hogy a kdszegi novérek
sikeresen legydzték a nebézségeket, igazi magyar oktatdsi intéxmeénnyé valt pedagigusokat képzd iskoldjuk. Az
ismertetésbil részletes képet kaphatunk a tanitondképi-intézet szeretes-tandrndirdl.

Kulcsszavak: neveléstorténet, tanitoképzés, iskolatorténet, Szent Domonkos Rendi Névérek
Apostoli Kongregacidja, Készeg.

A témavalasztas indoklasa

A Szent Domonkos Rendi Névérek Apostoli Kongregacidjanak koézdssége ugyan magyar
alapitasunak tekinthetd, de azt olasz és osztrak szerzetesek alapitottak, s majdnem negyven év alatt
magyarosodott el egészen. A dolgozat a kdészegi kozosség tanitoképzdjének torténetét koveti
nyomon, killénos tekintettel a nevel6-oktaté munka személyi feltételeinek valtozasait tarja fel, a
tanitassal foglalkozo kari névérek tevékenységét mutatja be 1874-t61 kezdve 1918-ig.

1924-ben Németh Imre paptanar, a k6szegl tanitonéképzé intézet igazgatdja megirta a képzo
torténetét, amelyhez pontos levéltari adatokat is hasznalt, munkéjaban a Kongregacié torténetével
vazlatosan, a képz6 torténetének érthet6bbé tétele érdekében (hivatkozasok nélkil) foglalkozik.
(Németh, 1924)

A misodlagos forrasok tekintetében a rend egyik tagjanak a munkaja segitette, hogy a
Kongregacié torténetét megismerhessiik, a tanitoképzé alapitasanak, muikodtetésének, vagyis a
létesitési, fenntartéi hatterét bemutathassuk. Magyar Marietta Az Arpad-hazi Szent Margitrdl
nevezett Szent Domonkos Rendi Névérek Apostoli Kongregacidjanak torténete Vas megyében
1868 és 1920 kozott cimt kivalé dolgozataban elsésorban a rend, a Kongregacid torténetének
Otven évét tarta fel, a k6zosség iskolainak megalapitasat, azok torténetét csak részben dolgozta fel.
(Magyar, 2001) A tanulmany célja, hogy feltarja kik voltak azok a szerzetesnévérek, akik a készegi
tanitoképzést elinditottak, iskolat teremtettek, mikodtettek.

Az alkalmazott modszerek, forrasok bemutatasa

A kutatashoz analitikus jellegli kutatasi stratégiat alkalmaztunk, aminek révén forrasok,
dokumentumok elemzésére kerilt sor. A forrasanyag jelentSs részét Nemzeti Levéltar Vas Megyei
Levéltaranak K&szegi Fioklevéltaraban leltik fel. Az évkonyveket a rend napjainkban is
mukodtetett altalanos iskolajaban talaltuk meg.

A domonkos ndi szerzetesk6z6sségek megszervezése

1867. november 26-an, Készegen egy haz megvételével megtortént az elsé fontos lépés a
domonkos néi szerzetesk6z0sség tényleges megalapitasara. A hazvétel valodi céljat az eladon kiviil
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senki sem tudta, 6 azonban szivesen vette az 6tletet, hogy a hazban kolostort szeretnének alapitani
a domonkosok. (Németh, 1924, 7) Az alapitast intéz6 domonkos atyak kozeli ismerdsei kézé
tartozott az a graci csalad is, amelynek elkotelezett gyermekei vilagi harmadrendiek, ill. mar
domonkos szerzetesek voltak. Az olasz szarmazasu édesapa, Johann D’ Azula ebben az id6északban
a varos egyik ismert tisztségvisel6je, nyugalmazott f6szamvevé volt. A D’Azula névérek (Anna,
Johanna és Rosalie D’ Azula) az atyak invitalasara beleegyezésiiket adtak, hogy bekoltéznek a
készegi hazba. Utanuk els6ként Antonie Lichtenegger csatlakozott a bekolt6z6khoz. Sopronbodl
jelentkezett Marie Fink az 4j alapitashoz. Sopronbdl hamarosan még egy fiatal n6: Anna Schwarz
gyarapitotta a létszamot, a megalakulé kozosségnek kezdetben & volt az egyetlen taniténéi
diplomaval rendelkezé tagja. Az elsé jelentkezéket még tovabbi négy grazi né kovette: Lowuise
Schrank, Anna Ballin, Amalie Schinberr és Olga Steinbock. Anna Ballin olasz, a D' Azula névérek olasz-
német, a tobbiek pedig német szarmazasuak voltak. (Németh 1924. 10-12)

A jelentkez8k bedltozését 1868. oktober 15-én tartottak meg. Kezdetben csak a két soproni
névér beszélt némileg magyarul, nekik tokéletesiteni kellett nyelvtudasukat, mig a tébbieknek a
magyar nyelv elsajatitaisa volt a legfontosabb feladat. (Neéweth 1924, 36) Kozben az enzi
monostorbol harom apacat kértek a kszegi kolostor szamara: M. Cassiana Hollensteinert, M. Thomasia
Poblt és M. Hyacintha Azuldt, aki kés6bb az Gjoncok mesterndje lett.

A névérek mindennapi életmédjardl a kézosség szabalya nyudjt a legtobb ismeretet. A
névérek mindennapi életét két tevékenység koré rendezték: az imadsag és a tanitas koré. Az iskola
a névérek munkajanak legf6bb szintere volt, az oktatas-nevelés pedig tevékenységik célja és
eszkoze egyszerre. (Németh 1924, 38)

A rend elemi népiskolaja Készegen

Az apacak iskolai koziil az els6 a készegi elemi iskola volt, amelyhez 1868. szeptember 24-én kértek
engedélyt a szombathelyi puspoktSl a domonkosok, miutan a készegi varosi tanaccsal sikerilt
megegyeznitik. A pispokség a beadvanyt tovabbkiildte a Vallastigyi Miniszternek. Az iskolat a
névérek 1868. november 15-én 4 osztallyal inditottak el. A Kozoktatasi Minisztérium 1870. februar
4-én kelt 1818-as szamu leirata alapjan a nyilvanossagi jogot kapott az iskola. (VaML KFL Ko6zig]kv
1868. 1868. szept. 17., 55. sz. tlés/1720 sz. 213. p.; VaML KFL KozigJkv 1870. 12. sz. ilés/285-
440 sz.) Major Janos plébanos, aki a varos katolikus népiskolainak (fid, lany) el6ljaréja is volt, 1871.
augusztus 28-an terjesztette a kOszegi kozgyilés elé azt a kérést, hogy a névérek atvehessék a varos
ismétléiskolajat, valamint a katolikus elemi leanyiskolat, ami egyben az egyhazkozség elemi
iskolajanak megsziintetésével is jarna. (VaML KFL KozigJkv 1871. 40. sz. Glés/1065 sz.) A varos
minden lednyiskolajat a névérekre bizta, azzal a kikGtéssel, hogy az 1871/72-es tanévben csupan
probaidére kapjak meg azokat, kolesonds félévi felmondasi hataridével. A névérek nevében
Abnselmi (graci prior és vicarius, a provincialis helyettese) irta ala és kbtotte meg a szerz6dést, amelyet
a kozgyilésnek 1871. oktéber 25-én mutatott be, és amit a polgarmester és harom képviselé
hitelesitett. (VaML KFL Koziglkv 1871. 51. sz. iilés/1412 sz.) A probaids jol sikeriilt, 1872.
szeptember 12-én meghatarozatlan idére meghosszabbitottdk a szerz6dést, késébb pedig
véglegesitették. (VaML KFL KoézigJkv 1872. az iilésnek nincs szama /1307 sz.)

A készegi tanitonSképz6 megalapitasa

A képz6 megnyitasa érdekében 1873. oktdber 7-én nyujtotta be kérelmét a perjelné a szombathelyi
piispokhéz, amelyben a tanitonéképzd megnyitasat Trefort Agoston vallas- és kézoktatasiigyi
minisztert6l kérte, arra hivatkozva, hogy féleg sajat Gjoncaik szempontjabdl lenne fontos, hogy
tanulmanyaikat iskolavaltoztatas nélkil tudjak folytatni. (Németh 1924, 28) A t6n6knd kérvénye
megokolasaul felhozta, hogy az 1868-ban letelepedett rend 1871-ben atvette a varos iskolait, s hogy
a képzével ugy a hazanak, mint a taradalomnak még tobb erkdlesi hasznot hajtananak. A miniszter

22



1874. szeptember 28-an kelt 22017 sz. alatti leirataval nyilvanossagi joggal felruhazva engedélyezte
a képz6é megnyitasat. (A Készegi 1899, 5)

A taniton6képzd szerzetesndvérei

A képz6 létesitésekor a miniszter feltételének — engedélyezte a megnyitast, azzal a feltétellel, ha az
ott tanité névérek a megfelel6 képesitést biztositd allami vizsgat leteszik — hatterében az hiuzoédott
meg, hogy a rend az allamival egyenlé képzettségi tanerét allitson munkaba. A tanitas érdekében a
rend készségesen alavetette magat a miniszter rendelkezésének, hiszen az apacak mar évek 6ta
késziltek a vizsga letételére. A miniszter az engedélyezés évében, oktober 1-jén értesitette Kddas
Rudolf t6igazgatét a készegi képzdben alkalmazandé tanerdk vizsgazasi kotelességérol. A rend
harom tanerét jelentett be: Azula Jdcintat, Franschity Ludovikdrt és Fialovszky Margitot. Kddas Rudolf
gy6ri kirdlyi féigazgatd felszolitotta a rendet, hogy a felterjesztett harom tanerd szaktargyaibol
Sopronban a kiralyi katolikus tanitoképz6 igazgat6jabdl és tanaraibol 6sszeallitott bizottsag el6tt a
megkivant képesité vizsgat szerezzék meg. A vizsgat a harom névér 1874. november 15-én letette.
Ennek eredményérdl december 25-én f6igazgatoi leirat értesitette a képzo igazgatodjat, Major Jdanost,
a névérek bizonyitvanyaval egyiitt. A tanitonéképzbt a gybri tankertilethez osztottak be, az iskolat
ennek a tankertletnek kiralyi féigazgatdja, Kddas Rudolf teligyelte. (Németh, 1924, 28-29) A készegi
rend valoban tanitérendnek tekintette magat és tagjai kiképeztetéséért minden feltételt biztositott.
A n6vérek 1880-t611890-ig Sopronban, 1890-t611898-ig a févarosban szerezték a képesitéseket. 1887-
ben a miniszter kifogasolta, hogy van még néhany tanerd, akiknek nincs meg a térvényszabta
képesitéstik. Az észrevételt a késobbi évtizedekben is megtehette volna a tanfeliigyelet, hiszen
tObbszor is alkalmaztak képesités nélkili személyeket. Akik munkamesterndi, tanitonéi oklevéllel,
polgari iskolai alapvizsgaval rendelkeztek nem szamitottak képesitettnek. A tanitonéképzé tanari
kara polgari iskolai tanitéi végzettséget szerzett. Adatot, forrast nem talaltunk arra vonatkozdan,
hogy a névérek tanitoképzé intézeti tanari végzettséget szereztek volna, holott a ,,tanitoképz6
intézeti tanarképzés tanfolyam keretében szervezetten 1887-ben indult el, és 1906-ban az Apponyi
Kollégium megszervezésével valosult meg.” (Tdzh, 1996, 10)

Azok a rendtagok, akik tanitottak az iskolakban, igyekeztek alaposan felkésziilni az oraikra.
Azt vallottak, nem az a fontos, mit, hanem az, hogyan dolgozik valaki, legyen az szellemi, vagy
fizikai munka. Fontos a lelkiismeretesség és a szandék, amellyel faradozik az ember. A
domonkosrendi névérek szerint a szetrzetesi iskola mas, mint az allami iskolak:

,» Vildgos, hogy fontos a tandr felkésziiltsége szaktdrgyaibog, de ez magasfokon megvan a civil tandrokndl
15. A szerzeteseknek - koittiik a domonkosrendi ndvéreknek - ebhez a sgaktuddashoz hozzd kell adnink azt a
tobbletet, melyet rendi nevelésiik kivan tiliik, nemcsak tanit, hanem 7gy tanit, hogy tanitvanyai meglitva a természet
rendjét, az abban megnyilvinuld torvényszeriségeket, a madarakat, a virigokat, a csillagos égboltot és a
vilagmindenségben Isten nagysagadt, josdagdt és s3eretetét irantuk. . .és exeket megldtva felébredjen a gyerek lelkében a
hdla és a tirekvés arra, hogy ilyen sok_joért és szeretetért nekik is jonak kell lenniok”. (A szent domonfkosrendi
ndvérek krinikdajabol))

A képz6 els6 tanerdi: D’ Azula Hyacintha a neveléstant és a torténelmet, Fialovszky Margit a
magyart, németet, francia nyelvet, az éncket és a zenét, a zongorat, foldrajzot; Franschitz Ludovika
névér a mennyiségtant, a rajzot, a szépirast, Hoffmann Panla a n61 kézimunkat tanitotta. D’ Azula
Hpyacintha halala utan a neveléstan tanara hosszu évtizedekig a természettudomanyos érdeklédésti
és a mavészetekben is tehetséges Franschitz Ludovika lett. ( VaML KFL Készegi tanitoképz6 iratai
1874-1945, 13. kotet, Elemi képzd anyakinyy 1874/5-1899/900)

Franschitz M. Ludovika (1851. 08. 21 — 1904. 07. 30) Sopronbdl 1870-ben érkezett Készegre.
Tanit6i oklevéllel rendelkezett, németil jol, kezdetben magyarul egy kicsit rosszabbul beszélt.
Megszerezte a mennyiségtudomanyi csoport tanari, s a nyelv- és torténettudomanyi csoport polgari
iskolai taniténdi oklevelét. A tanitonSképzé pedagogusa lett 1874-t6l, taniténdképezdei taniténdi
kinevezést nyert el 1877-t6l, képezdei rendes tanarnévé nevezték ki 1879-t6l, igazgatohelyettesi
megbizast nyert el 1897-99 kozott, az iskolak praefektaja volt, megalapitotta a Margit-kort, aminek
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vezet6i feladatait 1897-1904 kozott latta el. Az 1898/99. tanévben kezdeményezésére alapitottak
meg a zarda kebelében a polgari iskolai tanitonéképzd intézetet. 6 targya a mennyiségtan,
pedagdgia, rajzolas, szépiras. Az utolsé tanévben mar helyettesitették, mert betegsége miatt nem
tudta az 6rait ellatni, 1904-ben hunyt el.

A tanitoképzé intézetben a szazadforduldig stabilizalédott a tantestiilet, hossza éveken,
évtizedeken at muikodtek a tantestiiletben a koévetkezd kari névérek: Franschitz M. Ludovika,
Blanmiiller M. Janka, Kollmann Benedikta M., Szabi Alberta M., Réthy Raymunda M.

Az 1900-as évek elejétsl 1918-ig terjedd id6szakban szintén rendelkezett az intézmény
olyan pedagogusi korrel, akik nagy tapasztalattal vettek részt a tanitdjeldltek képzésében. A
hagyomanyok atorokitését biztositottak a palyajukat az el6z6 évszazad végén elkezd6 tanitondk
(Kollmann Benedikta M., Szabo Alberta M., Rithy Raymunda M.). Ennek a mdsodik nagy korszaknak a
képzii koot taldlhatink: Kollmann Benedikta M., Szabid Alberta M., Rithy Raymunda M., Racg Jolin M.,
Ferencz Dominika M., Szeibert Margit M., Eredits M. Cecilia, Ganzer M. Reginalda, Desits M. Evangelista,
Doma M. Angela, Seid! M. Bertranda tanitoképzé intézeti tanitondket.

Az 1909-12-ig terjed6 id6szakban nagy tarkasag volt jellemz6 a képzd
tantargyfelosztasaban. A tanitok prébaltak ugy csoportositani a tantargyakat, hogy az
osztalyfénokok minél t6bb orat tarthassanak a sajat osztalyukban. Ennek az lett a kovetkezménye,
hogy az egyes tantargyak évente mas kezébe kertiltek. Az 1910-11. tanévben a pedagdgiat minden
osztalyban az osztalyfénok tanitotta, Szezbert M Margit 1. osztalyban a testtant, Sezd/ M. Bertranda a
2. osztalyban a lélektant, Hawuer M. Immakulata a 3. évtolyamnak a pedagogiat, Ferencz M Dominika a
4. évfolyamon szintén a pedagdgiat tanitotta. A pedagdgiai targyakon kivill négy osztalyban négy
pedagbdgus adta el6 a németet, a szamtant. (A Készegi 1911, 15) A tanitds szempontjabdl ez a
rendszer nem volt elényos, a nevel6k elmélyedését akadalyozta, erdiket szétforgacsolta, hiszen
évente Gjabb és Gjabb tantargyak tanmenetét kellett elkésziteni.

Az osztalyfénokok a tombosités ellenére nem csak a sajat osztalyaikban tanitottak, hanem
a zarda altal fenntartott killonb6z6 szintl iskolak csoportjaiban is. Az 1912-1913. iskolai évben a
polgari leanyiskolaban 10 f6, a tanitonSképzében 11 £6, a polgari iskolai tanitonSképzében 7 £6
tartott 6rakat. Ez azonban nem jelenti azt, hogy a harom iskolatipusban 28 karn6vér oktatott volna.
A névérek kozil ketten mindharom iskoldban, 3 személy a polgari leanyiskolaban és a
tanitonéképzében, 5 jol képzett, felkészilt tanarné a tanitoképzoben és a polgari iskolai
tanitonSképzbben is latott el tanérakat. (A Készegi 1911, 10)

Az 1868-1918 kozotti ,korszak oktataspolitikajaban, publicisztikajaban allanddan
napirenden volt az 1879. évi XVIIL tc. végrehajtasanak szikségessége: a tanitdjelltek és tanaraik
magyar nyelvtudasanak kérdése. [...] A hivatalos statisztikak szerint csékkent a tanité(né)képz&sok
és tanaraik korében a magyarul nem vagy csak gyengén tuddk aranya.” (Dondth 2008, 31) Az
orszagos adatokat elemzé Dondth Péter altal feltart tendencia jelentkezik Készegen is. Az anyahaz
alapit6é névérei olasz-német, a tobbiek pedig német anyanyelviek voltak. Johanna Blaumiiller, Azula
M. Jdcinta taniténbk voltak, 1870-ben pedig a soproni Emma Franschitz (M. Ludovika) 1épett be, aki
szintén tanitond volt. Franschityz M. Ludovika j61 beszélt magyarul, és Blaumiiller M. Johanna mellett
fontos intézbje lett a kozosség iskolatigyének. Johanna Blaunmiiller készitette fel a névéreket a
tanitondi vizsgajukra, akik ezutan 1874-ben allami vizsgat tettek. A sikeres vizsga utan Kddas Rudolf
tankertleti féigazgaté az okleveleket a kovetkezé felhivassal kildte meg: ,, D’ Azula Hiacinthdt a
magyar nyelvnek elsajatitasara, a tobbi kettSt pedig a magyar nyelvben valé tokéletes jartassagnak
megszerzésére komolyan és erélyesen figyelmeztesse.” (INémeth, 1924, 38)

Nagy er6feszitések aran tanultak a névérek magyarul. ,,A német anyanyelvl Koppensteiner
Miria Angelika névér, aki megkiizdott nyelviinkkel, magaéva tette, megszerette s ezen a nyelven
tanitott és nevelt nemzedékeket”. (VaML KFL Ké&szegi tanitoképzé iratai 1874-1945, Tanitondképzd
mtézet onképokori jegyzokinyvek 1904-1912, Jegyzokonyy 1908. oktiber 15. Iskolai iinnepély) A bécsi
sziletés Blaumiiller M. Janka az eréfeszitések ellenére magyarul teljes életében nem tudott
megtanulni.
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Néhany évvel késébb pedig mar az iskolabdl is kertltek ki olyan — magyarul jol beszéld,
vagy magyar anyanyelvii novendékek, akik kérték a felvételiket a kozosségbe. A kdszegi
tanitonéképzé tanari testiiletére a késébbiekben is jellemzé maradt, hogy a képzést végzdk ol
tudtak némettl, a német nyelv oktatasat tobben is szakszerGen el tudtak latni. A polgari iskolai
tanitoképz6 legnépszertbb szakcsoportjaként mukodtette a domonkos rend a nyelv- és
torténettudomanyit. A tanari konyvtarban gazdag német nyelvi szakkonyveket gyijtottek ossze a
rend tagjai. A tanuloknak lehetéségiik volt rendkiviili targyként az angolt, s a franciat is tanulni,
természetesen ehhez is rendelkezésre allt a nyelvet beszéld, azt tanitani bird tanszemélyzet.

Osszefoglalas

A tanulmany el8szor vazlatosan a domonkos rendi apacak készegi letelepiilésének kortilményeire
tért ki. A kdszegi apacaknak nem kis nehézséget okozott, hogy idegenként, kezdetben a magyar
nyelv kell6 ismeretének hianyaban kellett boldogulniuk egy olyan orszagban, amelyet egyre inkabb
athatott a nemzeti szellem, ahol az allam fokozottan jelen kivant lenni a felekezeti oktatasban is. A
dolgozat bemutatta, hogy a készegi névérek megbirkéztak a nehézségekkel, igazi magyar oktatasi
intézménnyé valt iskolajuk, s egyre jobban megfeleltek a ndvekvs allami mindségi
kovetelményeknek. Az ismertetésbdl részletes képet kaphatunk a kari névérek aldozatos
leanynevel6 munkajarol.
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PASZTOR ENIKO

60 EVES A NEMET NEMZETISEGI OVODAPEDAGOGUS-KEPZES
SOPRONBAN

2019-ben 60 éves a német nemzetiségi dvodapedagdgus-képzés Magyarorszagon. A kezdetek a Soproni Egyetens
Benedek Elek Pedagdgiai Karinak jogelidjéhez az egykori Soproni Ovindképzd Intézethez vezetnek. Az
Gvoképes felsifokiiva vdldsdval parhuzamosan it indult meg 1959-ben a német nemzetiségi ovindk képzeése is.
Tanulmanyomban a nemzetiségi dvodapedagdgns-képés tirténetiségét mutatom be, kiilinos tekintettel a soproni
képzd intézményre. Kutatdsaim sordn szdamos olyan dokumentumot sikeriilt fellelnem, melyek  segitségével
kivetketetéseket vonhattam le a nemzetiségi dvodapedagdgus-képés alakuldsardl. Ezek kozil kiemelném a
taniigyi adminisztricid dokumentumait, a Soproni Egyetem épiiletében oritt tirzskinyveket. Ennek segitségével
tudtam redlis képet kapni a német nemzetiségi dvodapedagdgus-képés tartalmardl.

Kulcsszavak: német nemzetiség; nemzetiségi 6vodapedagogus-képzés; idegen nyelvek az
ovodiban

Bevezetd

A német nemzetiségi Ovodapedagogus-képzés torténetiségének ismertetése elétt fontosnak
gondolom roviden bemutatni az 6vodapedagogus professzio fejlédéstorténetét. Magyarorszagon
az 6vodapedagogusok képzése gyakorlatilag rogton az elsé 6voda megnyitasaval kezdetét vette,
hiszen Brunszgvik Teréz 11 fiatal lanyt vette maga mellé, és nagy gondot forditott az 6 képzéstikre is
(Kowvérné, 1996). Az 1830-as évektdl sorra nyiltak az 6vodak Brunszvik kezdeményezése nyoman,
majd a hazai 6vodaiigy térténetében 1836-ban ismét egy jelentSs esemény kévetkezett be, amikor
orof Festetics Led elnokletével létrejott A Kisdedovo Intézeteket Magyarorszagban Terjesztd
Egyestlet, melynek legfontosabb célkitlizése az intézmények szamanak novelése, azok fenntartasa
és a neveld személyzet képzése volt. 1848-ig 89 6vodat alapitottak az orszag killénb6z6 részein, a
kisdedovas pedig nemzeti tiggyé valt (Bilibok-Sebestyén-Zibolen, 1984). Az 6vodai tanitdk képzésérdl
az elsé magyar 6voképz6 gondoskodott, amely 1837-ben Tolnan alakult meg, a vilagon a
masodikként. Az intézmény alapitasahoz sziikséges anyagi forrast A Kisdedovéd Intézeteket
Magyarorszagban Terjeszté Egyestlet elndke, grof Festeties Led biztositotta, aki tolnai hazat ajanlotta
tel az iskolaépulet céljara (Kuruezg, 2002). A tolnai képz6 élére Wargha Istvan, a Magyar Tudomanyos
Akadémia levelezd tagja kertilt, aki eredeti nyelven olvasta az eurépai pedagogiai gondolkoddk nagy
maveit (Kovér, 1996). A képzés magas presztizsét mutatja, hogy a jelentkezék egy része az
iskolazottabb rétegbdl érkezett, akik k6zott volt teologus, jogasz és tanitd is. Az itt folyd képzés
sokkal inkabb a fels6foku szint felé mutatott. Erre enged kévetkeztetni az a tény is, hogy a felvétel
als6 korhatarat a betoltott 21. életévben jelolték meg, ezzel sugallva, hogy a gimnaziumi
végzettséget tartjak kivanatosnak (Pazyz, 2010).

Az 1891-es Kisdeddévasi torvény komoly fejlédést eredményezett a magyar évodatigy
torténetében. A torvény 0. fejezete kimondja, hogy a kisded6vondk és a dajkak kisdedovons-
képzb&kben szerzik meg elméleti és gyakorlati ismereteiket. Bevezették az alkalmassagi vizsgat, igy
a képzokbe csak azok keriilhettek be, akiknek egészséges, ép testalkatuk és jo zenei hallasuk volt.
A bekertlés feltétele volt tovabba lanyoknal a betoltott 14., a fidknal pedig a bet6ltott 16. év, a 40
évnél idGésebbeket csak kilon engedély birtokdban vehették fel (Sztrinkdné, 2009). A térvény
hatasara tobb allami 6vondképzot is alapitottak, Hédmezévasarhelyen, Eperjesen, Pozsonyban,
Sepsiszentgyorgyon, a rémai katolikus egyhaz pedig Esztergomban, Nagyvaradon, Temesvaron
inditott kisdedévo képzoket. Az 1894/95-6s tanévben mar tizenkettére emelkedett a képzok szama
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(Patyi, 2010). Az 1891-es torvénytdl a képzés felséfokava valasaig tartd idészakot a kézépfoku
szakképzés id6szakanak nevezhetjik (I7dg, 1989). InnentSl udjabb lenduletet vett a hazai
kisdednevelés.

Klebelsberg Kund (1875-1932), a magyar torténelem egyik legjelentésebb kultarpolitikusa
ujabb valtozasokat hozott az 1920-as évektél. Nagyszabasu, nemzeti szellemd kézoktatasi
programja az 6vodakat sem hagyta figyelmen kiviil, az 6vok négyéves képzését a 78.066/1926.
szamu rendeletével hagyta jova. A hallgatok mar az els6 évben megkezdték ,,mintadévodai”
gyakorlatukat, ahol feljegyzéseket kellett készitenitik. Kés6ébb kisebb csoportokban, végil pedig
egyénileg foglalkoztak a gyermekekkel, és ,,probafoglalkozasokat” is tartottak (Szzrinkdné, 2009).
Klebelsberg 1926-o0s reformija jelentds valtozasokat hozott, ennek ellenére az 6vondkben maradt
némi hianyérzet abbdl fakadéan, hogy azok tarsadalmi presztizse, a fizetéstk, a képzési idejik
tovabbra is alulmaradt a tanitonSkével szemben. A képzés féiskolai szintre emelésének gondolata
tObbsz6r megfogalmazodott a szakmai kérokben. 1936-ban a budapesti allami 6vondképzo tanarai
kérték ezt a vallas- és kozoktatasi minisztert6l, majd 1948-ban a Magyar Pedagégusok Szabad
Szakszervezete részérdl tjra felvet6dott ez az igény (Pazyz, 2010).

1936-ban moédositottak az 1891-es térvényt, amely silyos kovetkezményekkel jart a hazai
6vodatigy szamara, az ugyanis a beliigyminiszter hataskoréhez csatolta a kisdedévas igazgatasat és
feligyeletét, ami jelent6s visszaesést eredményezett. Miutan az 6voda kikertlt a koznevelési
rendszerbdl, szocialpolitikai, egészségligyl intézménnyé alakult at, feligyeletét ezt kvetden a tiszti
téorvosok lattak el. Ez a jelentSs atszervezés sajnos a nevelési kovetelmények egyoldalasagat,
bizonyos értelemben csékkenését eredményezte (Kivér, 1987). 1945 utan sulyos 6vondhiany lépett
fel, melynek megszintetése volt az egyik legfontosabb feladata az 6vodatigyért felelés allami
vezet6knek. A képesitések gyors megszerzése érdekében rovid tanfolyamokat, dolgozok esti
6vondképzoit szervezték meg, melynek kovetkezményeként aztan szakmailag gyengén felkészilt,
télmutvelt 6vondk kezdték meg hivatasuk gyakorlasat az évodakban. Az allamositast kévetd
évtizedekben az 6voda partpolitikai, ideolégiai célok szolgalataba allt, és az 6vondi palyara
kertilésnek, illetve a palyan maradasnak egyetlen feltétele volt: az ideolégiai alkalmassag (Szzrinkdné,
2009).

Az 1950-es években egyre inkabb az 6voképzés alacsony szinvonala volt jellemzd, az
6vonok egyre kevésbé tudtak megfelelni a szakmai és tarsadalmi igényeknek, elkertilhetetlenné valt
a képzés ujragondolasa. Az 1958. évi 206. szamu rendelet értelmében megkezdték harom
képzdintézet fels6fokuva szervezését, igy 1959-ben kétéviolyamos felséfoka 6vondképzés valtotta
fel a kozépfoku ovondképzést Magyarorszagon. Kecskeméten, Sopronban és Szarvason alakult
meg els6ként az érettségire épuld fels6foku 6vondképzé intézet.

A német nemzetiségi 6vodapedagdgus professzio kialakulasa 1959-t61 napjainkig

1959-ben vette kezdetét Sopronban a német nemzetiségi 6vondk képzése is. A német nyelvii
6vondkkel szemben magas kovetelményeket tamasztottak, hiszen nagy szereptk volt és lesz a
nyelv, illetve a nemzetiségi kultura atérokitésében. A helyes pedagdgiai modszerek alkalmazasan és
a megfelel6 pszichologiai felkésziltségen kivill fontos, hogy a nemzetiségi csoportokban dolgozé
6vonsé magas szinvonalon tudja az adott nemzetiség nyelvét. Az 6vondknek tisztaban kell lennitk,
hogy az anyanyelvi nevelés szervesen illeszkedik az 6voda egész életébe, az ottani nevelési-oktatasi
folyamatokba (Mammel, 1980).° A megnévekedett elvarisok az 6vondkkel szemben, valamint a
politikai akarat eredményeképpen, az 1958. évi 26. tv. 1 §. 1 bekezdése alapjan két 6vondképzé
intézetben indulhatott meg a nemzetiségi 6vondk képzése (Sopronban német, Szarvason szlav,
délszlav és roman). A nemzetiségi 6vodak tevékenységének szinvonala legf6képpen az ott dolgozé
pedagdgusok munkajatdl fugg, éppen ezért a toérvény nyoman kiemelten kezelték a nemzetiségi
ovonbképzés tugyét.

8 Mammel Adamné a Miiveldési és Kozoktatasi Minisztérium Kisebbségi Féosztalyanak vezetdje, az Orszagos
Pedagodgiai Intézet nemzetiségi osztalyanak foeldadoja volt.
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Kutatasaim alapjan arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy az elsé évtizedre az egyhelyben
toporgas, az Utkeresés volt a jellemz6. Ebben erdsit meg Szark Ferenc Negyedszazados a nemzetiségi
6vodahalézat cimd cikke, mely az Ovodai Nevelés cimd folyoiratban jelent meg 1980-ban.
Beszamol6jabol megtudhatjuk, hogy 1975-ig a felséfokt 6vonbéképzé intézetekben a nemzetiségi
képzés gyakorlatilag a nyelv fakultativ oktatasabol allt. Az immaron fels6foka soproni 6vondképzé
intézetben 1959-ben beiratkozott hallgatok kozil 1961. julius 18-an 107 szerzett oklevelet. A
torzskonyvek tanulmanyozasa alapjan megallapithat6, hogy ebbdl 14-en tanultak német, heten
angol nyelvet. Az elsé hallgatdk az els6 szemeszterben heti két 6raban, majd a masodiktol a képzés
végéig mar csak heti egy 6raban tanulhattak a német nyelvet. A német nemzetiségi hallgatok
létszamat az Oktatasi Minisztérium utasitasa szerint hataroztak meg, ami évente valtozé képet
mutat. A hallgatok tébbsége német nemzetiségi gimnaziumokbdl érkezett, és megfelel6 német
nyelvtudassal rendelkezett (Kdnya, 1978). A neviket és az édesanyak neveit megvizsgalva
megallapithatd, hogy a tobbség valdszintsithetéen német szarmazasa lehetett (King, Schatzl,
Schmalzl, Obr, Czichert, Trogmayer, Miiller, Pfliegler, 1 eitold, Rutscher, Mayer, Schéjffer, Wéber, ]dger, Imgrund,
Klein, Streicher, Fleckenstein, Gritzl, Triebl, stb.). Az els6 években féként Gyoér-Sopron, Komarom,
Vas és Veszprém megy¢kbdl érkeztek a hallgaték. Az 1960-as évek masodik felétSl pedig egyre
tobben jottek Baranya, Tolna, Somogy és Bacs-Kiskun megyékbdl is.

A tantargyat nem egységesen hallgattak ugyanabban a szemeszterben és nem ugyanannyi
ideig. Vannak, akik négy szemeszteren keresztil végig tanultak a németet, mig masok csak két vagy
harom féléven at. Ebbdl is a fakultativ jellegre kovetkeztethetunk. Erdemjegyet nem kaptak, a targy
teljesitését alairassal igazolta a tanar, de az alairas mellett ilyen tanari megjegyzéseket is talalunk:
,»szorgalmas”, igen szorgalmas”. A heti 6raszamok tekintetében is eltéréseket figyelhettiink meg.
Vannak, akik egy elméleti és két gyakorlati 6raban tanultdk a németet, mig masok két elméleti
6raban. Szinte minden hallgatonal mas-mas beifrast latni. Nehéz elképzelni, milyen rendszerben
torténhetett a német nyelv tanitasa. Az elsé években Bawer Tiborné tanitotta a hallgatéknak a Soproni
Ovéndképzs Intézetben a német nyelvet, aki egyébként a térzskonyvben felsorolt tanrok soraban,
mint a magyar nyelv és irodalom tanara szerepel.

Az 1964-ben végzett 6vondk kozul mar 27 £6 valasztotta a német nyelvet, és az azt kovetd
években végig husz f6l6tti a létszam, 1967-ban pedig mar 28. Mint ahogyan az 1. szamu tablazat is
jelzi 1961 és 1976 kozott a létszamban el6sz6r novekedést tapasztalunk, majd 1971-tél egy erételjes
csokkenést figyelhetiink meg. A torzskonyvek tanulmanyozasa soran az is kiderult, hogy voltak,
akik nem tanultak két éven keresztil végig a német nyelvet, tObben is voltak, akik az oroszra
valtottak. 1966-t6l néhany éven keresztill a tantargyak soraban az eszperant6 is megtalalhato.
Tobben a németrdl erre a nyelvre valtottak, majd 1967-t6l néhanyan az oroszra.

Az egyik adatkozlém, Dr. Gimesi Szabolesné (sziletett Trackl Teré)” 1970-ben szerzett
oklevelet a Soproni Ovénéképzo Intézetben. 1968-ban, a tanulmanyai kezdetén még fel sem mertilt
benne, hogy német nemzetiségi 6voné legyen. Elmondasa szerint, a képzés elején megkérdezték a
hallgatokat, ki szeretne németil tanulni, és igy jott Ossze a német nyelvi tagozat, melynek tagjai heti
két délutan német nyelvtant tanultak Bauer Tibornétl. Alapfoku nyelvvizsgat tettek a képzés végén.
Ekkor még nemzetiségi 6vodai moédszertant nem tanultak az 6voné jeloltek. Tekintettel arra, hogy
ekkor mar életben volt a nemzetiségi torvény, Track/ Teréy azonnal allast kapott Sopronban a
Banfalvi Ovoda akkor létrehozott német nemzetiségi csoportjaban. Visszaemlékezéseibdl
megtudhatjuk, munkdjanak megkezdésekor elképzelése sem volt, hogyan lehetne német
foglalkozasokat tartani az 6vodasoknak.

7 Trackl Terézia 1948-ban sziiletett Sopronban egy ponzichter csalad harmadik gyermekeként. Elete elsé éveiben
szinte kizarolag német szot hallott. Magyarul az 6vodaban tanult meg. Az 1950-es évektdl a sziilok egyre inkabb
csak a magyar nyelvet hasznaltak, és azt akartak, hogy gyermekeik tanuljanak meg magyarul, hogy az iskolaban
ne csufolhassak Oket szarmazasuk miatt. Teréz visszaemlékezései szerint gyermekkordban az utcan gyakran
kiabaltak utana, hogy ,,biidos svab”. Csaladjat azért nem telepitették ki, mert a Trackl nagyapja magyarnak
vallotta magét. Trackl Terézia 1968-to1 1970-ig jart a Soproni Ovéondképzé Intézetbe.
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1. szamii abra Trackl Teréz dvond oklevelének melléklete 1970-bsl

A Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar irattaraban 6rzétt torzskonyvekben el6szor
1964-ben talaltam bejegyzést arra vonatkozodan, hogy a hallgaték német nyelvii nemzetiségi

6vodakban mikodésre jogositd kiegészit6 allamvizsgat tettek.

1. sz tablazat A német nemzetiségi ovond hallgatok letsama, a tanult németes targyak és a tandrok nevei

(1961-1976)

Ev- Németes Tantargy Ora- Mingsités Tanar neve
szam | hallgatok | megnevezése szamok/hét
létszama
1961 14 Német nyelv 1-2 Alairas Bauer Tiborné
1962 17 Német nyelv 1-2 Alairas Bauer Tiborné
1963 13 Német nyelv 1-2 Alairas Bauer Tiborné
1964 27 Német nyelv 1-2 Alairas Antal Mihalyné,
(szorgalmas, | Bauer Tiborné
igen
szorgalmas)
1965 21 Fakultativ német; | 2 Erdemjegy Antal Mihalyné,
Német nyelv Bauer Tiborné
1966 19 Fakultativ német; | 2 Erdemjegy Antal Mihalyné,
Német nyelv Bauer Tiborné
1967 28 Fakultativ német; | 2 Erdemjegy Antal Mihalyné,
Német nyelv Bauer Tiborné
1969 18 Fakultativ német; | 2 Erdemjegy Bauer Tiborné,
Német nyelv; Hammerl Lajos
Nemzetiségi
német
1970 14 Fakultativ német; | 2 Erdemjegy Bauer Tiborné,
Német nyelv Hammerl Lajos
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1971 10 Fakultativ német; | 2 Erdemjegy Bauer Tiborné
Német nyelv;
Nemzetiségi
német

1972 5 Nemzetiségi 2 Erdemjegy Bauer Tiborné
német
1973 9 Nemzetiségi 2 Erdemjegy Bauer Tiborné
német
1974 9 Fakultatfv német, | 2 Erdemjegy Bauer Tiborné
Nemzetiségi
német

1975 7 Fakultativ német, | 2 Erdemjegy Bauer Tiborné
Nemzetiségi
német

1976 8 Német nyelv, 2 Erdemjegy Bauer Tiborné
Fakultativ német

Az 1960-as évek végén rohamos fejlédés kovetkezett be a nemzetiségi é6vodak terén. A
nemzetiségi 6vodak szamanak emelkedése miatt egyre tobb 6vondre lett sziikség, éppen ezért a
fels6fokd 6vondképzés mellett 1974-t6l beindult a német és szlovak, 1975-t6] pedig a horvat-szerb
nyelvi kézépfokt 6vondképzés is. A fels6fokia 6vondképzEkbdl is egyre tobb nemzetiségi 6vond
kerilt ki. A nemzetiségi oktatas hatékonysaganak javitasa érdekében megkezd6dott a kulfoldi
kapcsolatok kiépitése is, igy a Soproni Ovénéképzé Intézet hallgatéi ettél kezdve a Német
Demokratikus Koztarsasagban vehettek részt részképzésen (Kdvdgd, 1981). Erre utalast a
torzskonyvekben a tanulmanyaikat 1987-ben megkezdett német nemzetiségi hallgatoknal talaltam
elészor®. Ugyanakkor Dr. Gimesi Szabolesné (szilletett Trackl Teré3) adatk6z16m azt nyilatkozta, hogy
6 is volt hallgaté kordban a Hallei OvénSképz6 Intézetben részképzésen. Ovodai hospitalasaival
kapcsolatban arra emlékszik, hogy az NDK-ban katonas testnevelés foglalkozasokat tartottak.
Hasonlo tapasztalatokat gydjtottem én is f6iskolas koromban, amikor 1989-ben 3 hénapos nyelvi
részképzésen voltam Halleban. Emlékezetemben megmaradtak azok a képek, amikor a gyerekek
kisszékeken tlve, fegyelmezett rendben valaszolnak az 6voné kérdéseire.

Az Ovodai Nevelés 1974/6-7. szamaban sdlyos événdhianyrél panaszkodik Baranyaban
Hegediis  Ldszloné, a Baranya megyei tanacs mivel6désiigyl osztalyanak nemzetiségi 6vodai
telugyeldje: ,,73 dvodaban 23 csoport tanulja a német nyelvet. Nagy gond ag dvindhiany. A soproni dviniképzd
német tagozata csak nappali. Az dvondk nagy résge képesités nélkiili. Ha akarnak is tanulni esti tagozaton, nem
kaphatnak német oklevelet” (Jubdsz, 1974, 2606. 0.).
1975-t6] egy minisztériumi utasitas értelmében az 6vondképzoékben a nemzetiségi képzésben
megkezd3dott a palyara valé felkészités. Uj program és tanterv szerint képezték a nemzetiségi
ovondket, melynek Ujszertségét elsGsorban az adta, hogy megjelent a nyelvmivelés és a
modszertan a tantargyak kozott, illetve megteremtették a gyakorlati tapasztalatszerzés lehet6ségét
is a hospitalasok bevezetésével (Szark, 1980). A hallgatok a képzésuk masodik évében szerezhettek
a német 6vodai foglalkozasokhoz modszertani ismereteket. A német nemzetiségi 6vonsképzés
szamara a tantervet a Soproni Ovéndképzd Intézet tanara, Bauer Tiborné készitette el. Munkéjiban
segitségére volt a Pécsi Tanarképz6é Foéiskola német tanszékének vezetbje, dr. Szende Béla

8 A torzskonyvben a német nemzetiségi hallgatok adatainal a kovetkezd bejegyzés talalhato: ,,1988. februar 15-t61
junius 15-ig 4 honapos német nyelvi részképzésen volt a Hallei Ovondképzé Intézetben (NDK).” A hallgatok a
kovetkez6 évtol mar csak 3 honapos német nyelvi részképzésen vettek részt egészen 1994-ig. Onnantol kezdve
a hallgatok Ausztria és Németorszag 6vodaiban tolthették szakmai gyakorlatukat.
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tanszékvezetd’ is (Kdnya, 1978). Egy 1977-ben Sopronban megtartott anyanyelvi konferencian"
Regsmyak Istvinné, a Soproni Ovondképzd Intézet igazgatdhelyettese elmondta, hogy: ,,/...] a
nemetisegi ovonokepes alapvetd célkitiizése, hogy szilard politikai meggyizidési, szakmailag jol képzett, példaads
emberi magatartdsi, a koZért, a kisgyermekekért munkdlkods dvindket képezzen” (Kinya, 1978, 113.).

Ugyanezen a konferencian Regsmydk Istvanné igazgatohelyettes azt is hangsuilyozta, hogy
évrél-évre gondot jelent a végzett nemzetiségi hallgatoknak a nemzetiségi 6vodakban valo
elhelyezkedése, ugyanis tObb a végzett hallgaté, mint az allashelyek szama. Szende Béla, a
Magyarorszagi Németek Demokratikus K6zosségének munkatarsa, az anyanyelvi bizottsag elndke
pedig arra hivta fel a figyelmet, hogy a német nemzetiségi 6vondk felkészitése nem csak a német
nyelv oktatasabdl all, hanem ezeket a hallgatokat alkalmassa kell tenni kézmuvel6dési feladatok
ellatasara is. Példaként Agfalvat hozza, ahol a gyakorlatukat végz3 hallgaték bekapesolédtak a
telepiilés német nemzetiségli embereinek életébe azzal, hogy tagjai lettek a nemzetiségi énekkarnak
és a tanccsoportnak (Kdnya, 1978). Mint ahogyan a 2. szamu 4bra is jelzi, a német nemzetiségi
6vondképzés iranti igény 1977-ben emelkedett, majd 1980-ig fokozatosan csokkent, mig djra
névekedést mutat. 1983-ban 11 hallgatdja volt a szaknak.

Német nemzetiségi hallgato/év

1977 1978 1979 1980 1981 1982 1983 1984 1985 1986 1987 1988

2. 53, dbra A német nemzetiségi hallgatik szama Sopronban 1977 és 1988 kizott

Az 1980-as évektSl egyre tobb német nemzetiségi ovoda létestlt, ahol sok esetben
megfelel6 szakemberek hijan képesités nélkili 6vonék dolgoztak. A német nemzetiségiek magas
aranya és a szul6i igények novekedése a nemzetiségi nyelven torténé ovodai nevelésre azt
eredményezte, hogy 1985-ben Sopron utin masodikként Szekszardon is elindulhatott a
kétévfolyamos felséfokd német nemzetiségi dvondképzés, 1987-ben pedig Bajan is lehetévé valt
mar a német és a horvat 6vodapedagogusok képzése (Klein, 2011; Mang, 2011).

1975-t61 a Soproni Ovénéképzé Intézetben a német nemzetiségi hallgatok a kévetkezo
német targyakat tanultak elméleti és gyakorlati 6rak vonatkozasaban:

2. sgdmii tablazat Elméleti és gyakorlati draszdamok a tantirgyak vonatkozdsiban a nemzetiségi képésben

1975-ben
Tantargyak 1. 2. 3. 4. szemeszter
szemeszter | szemeszter | szemeszter
Német nyelv Elmélet: - - - -
Gyakorlat: 2
Nemzetiségi német - Elmélet: - Elmélet: - Elmélet: -
Gyakorlat: 2 | Gyakotlat: 4 | Gyakorlat: 4
Német 6évodai - - Elmélet: -
toglalkozasok Gyakorlat: 1
modszertana

® Dr. Szende Béla a Pécsi Tanarképzd Foiskola tanszékvezetSje és a Magyarorszagi Németek Demokratikus
Szovetségének munkatarsa, az anyanyelvi bizottsag elnoke is volt.

101977. november 11-én iilésezett a Magyarorszagi Németek Demokratikus Szdvetségének Anyanyelvi Oktatasi
Bizottsaga Sopronban. A megbeszélés témaja a német 6vondképzés volt.
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A kovetkez6 évtol (1976) mar bévilt a tantargyak szama, valamint emelkedést figyelhetiink meg az
6raszamok tekintetében is. A hallgatok mar heti 4 6raban hallgathattak a német nyelvhez

kapcsolodo targyakat. Ett6l az évtSl mar nemzetiségi németet, német nyelvtant és nyelvmuvelést is
tanulhattak.

3. sgdmii tablazat Elméleti és gyakorlati draszdamok a tantargyak vonatkogdsiban a nemzetiségi képésben
1976 és 1983 kizott

Tantargy 1. 2. 3. 4.

szemeszter | szemeszter | szemeszter | szemeszter

Elmélet: - Elmélet: - - -

Gyakorlat: 4 | Gyakotlat: 4

Nemzetiségi német

Német nyelvtan és - - - Elmélet: -
nyelvmivelés Gyakorlat: 3
Német nyelv és irodalom -- - Elmélet: - Elmélet: -

Gyakorlat: 3 | Gyakorlat: 1
Német 6vodai - - Elmélet: -

foglalkozasok modszertana Gyakorlat: 1

1984-ben a heti 6raszamok valtozatlanok (4 6ra), de a tantargyak tekintetében némi atrendez&dés
és gyarapodas figyelheté meg. Ebben az évben hianyzik a targyak sorabdl a nemzetiségi német.

4. szdmil tablazat Elméleti és gyakorlati draszdamok a tantirgyak vonatkozdsiban a nemzetiségi
képzésben 1984-ben

Tantargyak 1. 2. 3. 4.
szemeszter | szemeszter | szemeszter | szemeszter

Német nyelv és irodalom Elmélet: - - - -
Gyakorlat: 1

Német nyelvmuvelés Elmélet: - - - -

Gyakorlat: 3

Német nyelvtan és - Elmélet: - Elmélet: - Elmélet: -
nyelvmivelés Gyakorlat: 2 | Gyakorlat: 2 | Gyakorlat: 3
Német irodalom - Elmélet: - Elmélet: - Elmélet: -

Gyakorlat: 1 | Gyakotlat: 1 | Gyakotlat: 1
Német 6vodai foglalkozasok | - Elmélet: - Elmélet: - -

modszertana Gyakorlat: 1 | Gyakorlat: 1

1985-t6l a tantargyi palettan megjelenik a Nemzetiségi ismeretek és a Nemzetiségi irodalom is. Az
o6vond hallgatok heti német vonatkozast oraszama a 2. és a 4. szemeszterekben 4-r6l 6-ra
emelkedett. A tobbi 2 szemeszterben viszont valtozatlanul heti 4 6raban tanulhattak a német
targyakat.
5. szdmii tablazat Elméleti és gyakorlati draszdamok a tantdrgyak vonatkozdsaban a nemgetiségi
képzéshen 1985-ben

Tantargyak 1. szemeszter 2. szemeszter 3. szemeszter 4. szemeszter
Német nyelvtan | Elmélet: - Elmélet: - - Elmélet: -

¢és nyelvmuivelés | Gyakorlat: 2 Gyakorlat: 3 Gyakorlat: 3
Német Elmélet: - Elmélet: - Elmélet: - Elmélet: -
irodalom Gyakorlat: 1 Gyakorlat: 1 Gyakorlat: 1 Gyakorlat: 1
Német O6vodai | Elmélet: - Elmélet: - - -
foglalkozasok Gyakorlat: 1 Gyakorlat: 2

modszertana
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Német - - Elmélet: - -
nyelvmiivelés Gyakorlat: 1

Nemzetiségi - - Elmélet: - -

irodalom Gyakorlat: 1

Nemzetiségi - - Elmélet: - Elmélet: -
ismeretek Gyakorlat: 1 Gyakorlat: 2

1985 és 1987 kozott jelentds emelkedés figyelheté meg a heti 6raszamok terén. Mig az els
szemeszterben tovabbra is csak 4, de a masodikban és a negyedik mar 6, a harmadikban pedig 5
olyan tantargy szerepelt a nemzetiségi képzésben, amely a hallgatok német nyelvtudasat,
nemzetiségi, irodalmi és 6vodai mddszertani ismereteiket gyarapitotta. Az 1988-ban végzett német

nemzetiségi 6vondk képzésében pedig a heti 6raszamok alakulasa szemeszterenként a kovetkez6:
5-6-6-6.

Heti 6raszamok

23
25 20 21
20 16 16
13

15
10

5

0

1975 1976-1983 1984 1985 1986 1987

3. szdmii dbra Heti draszdamok alaknldsa a német nemzetiségi képzésben 1975 és 1987 kozitt

Jol lathat6, hogy a német nemzetiségi 6vonbképzésben a német tantargyak szama 1975-hoz képest
1987-ben a 13-r6l 23-ra emelkedett. A német nyelvtan és nyelvmuvelés mellett a hallgatok mar
nemzetiségi ismereteket és irodalmat is tanulhattak, valamint heti egy 6raban felkészilhettek a
német 6vodai foglalkozasok modszertanabdl is. Az 4j targyak bevezetése hozzajarult a nemzetiségi
jelleg er6sitéséhez, a hallgatok ismereteinek bévitéséhez.

A kétéves képzés mellett az 1987/1988. tanévben kisétleti jelleggel hiroméves képzési
csoportok is elindultak, majd 1988 szeptemberétSl mar egységesen mindenki a haroméves féiskolai
képzésben kezdhette meg tanulmanyait. 1996-ban Budapesten levelezé tagozatot is inditottak
Talabér Ferencné iranyitasaval, amely 2000-ig tiz éven at mikodott nagy népszertséggel (Babaz, 2012).

6. szamii tablazat Elméleti és gyakorlati 6rasgdamok a tantdargyak vonatkozdsaban a nemzetiségi
képzésben 1988-ban

Tantargyak 1. szem. 2.szem. | 3.szem. | 4. szem. 5.szem. | 6.szem.
Ovodai Elmélet: - | Elmélet: - | Elmélet: - | Elmélet: - | Elmélet: - | Elmélet: -
gyakorlat Gyak.: 2 Gyak.: 2 | Gyak.:3 | Gyak:3 Gyak.:3 | Gyak.: 6
Német Elmélet: - | Elmélet: - | - - - -
stilusgyakorlat | Gyak.: 4 Gyak.: 4
Német nyelvtan | Elmélet: - | Elmélet: - | Elmélet: - | Elmélet: - | - -

Gyak.: 4 Gyak:4 | Gyak.:1 | Gyak.:1
Német Elmélet: - | Elmélet: - | Elmélet: - | Elmélet: - | Elmélet: - | Elmélet: -
nyelvmuvelés Gyak.: 2 Gyak.:2 | Gyak:1 | Gyak.:1 Gyak.: 1 | Gyak.: 1
Orszagismeret | Elmélet: - | Elmélet: - | - - - -

Gyak.: 2 Gyak.: 2
Nemzetiségi - - Elmélet: - | Elmélet: - | Elmélet: - | Elmélet: -
kézmivel6dés Gyak.: 2 | Gyak.: 2 Gyak.: 2 | Gyak.: 2
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Német o6vodai | - Elmélet: - | Elmélet: - | Elmélet: - | Elmélet: -
foglalkozasok Gyak.: 2 | Gyak.: 2 Gyak.:1 | Gyak.: 1
modszertana

Német - Elmélet: - | - - -
irodalom Gyak.: 2

torténete

Német - - Elmélet: - | Elmélet: - | Elmélet: -
irodalom Gyak.: 2 Gyak.: 2 | Gyak.: 2
Nemzetiségi - - - Elmélet: - | Elmélet: -
ismeretek Gyak.: 1 | Gyak.: 1
Német - - - Elmélet: - | -
gyermekiroda- Gyak.: 1

lom

Nemzetiségi - - - - Elmélet: -
irodalom Gyak.: 1

Az immaron 3 éves féiskolai képzésben tanult német nemzetiségi 6vodapedagogus hallgatok 1988-
t6l az alabbi targyakat tanultak:
Német stilusgyakorlat
Német nyelvtan
Német nyelvmuvelés
Orszagismeret
Phonetik -
Hospitation
Kinderliedersingen

Landeskunde
Sprachpflege
Grammatik

NDK-ban toltott
szemeszter alatt

hallgatott

Literatur
Kindetliteratur
Nemzetiségi ismeretek
Német irodalom
Német 6vodai foglalkozasok modszertana
Német irodalom -
Nemzetiségi kézmuvel6dés
Német gyermekirodalom
Nemzetiségi irodalom

A német nemzetiségi képzés heti 6raszamai pedig a kovetkez6képpen alakultak:

szemeszter: 12 6ra

szemeszter: 27 6ra

szemeszter: 8 Ora

szemeszter: 8 Ora

szemeszter: 8 ora

. szemeszter: 8 Ora

Az 1990-ben felvételt nyert nemzetiségi hallgatok heti 6raszamaiban megindul a csékkend

tendencia, de a tantargyak mennyisége nem valtozik.

targyak

I
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7. sgdmii tablazat Elméleti és gyakorlati 6raszdamok a tantdrgyak vonatkozdsiban a nemzetiség
képzésben 1990-ben

Tantargyak 1. szem. | 2.szem 3.szem. | 4. szem. |5.szem. | 06.szem.
Német nyelvtan | Elmélet:- | - - - - -

Gyak.: 6
Német Elmélet:- | - Elmélet:- | Elmélet:- | Elmélet:- | Elmélet:-
nyelvmuvelés Gyak.: 6 Gyak:4 | Gyak:2 | Gyak.:1 | Gyak.:1
Ovodai Elmélet:- | - Elmélet:- | Elmélet:- | Elmélet:- | Elmélet:-
gyakorlat Gyak.: 2 Gyak.: 2 | Gyak:4 | Gyak.:4 | Gyak.:4
Német irodalom | - Elmélet:- | - Elmélet:- | Elmélet:- | Elmélet:-
(Literatur) Gyak.: 3 Gyak.: 2 | Gyak.:2 | Gyak.: 2
Anyanyelv - Elmélet:- | - - - -
(Muttersprache) Gyak.: 10
Orszagismeret | - Elmélet:- | - - - -
(Landeskunde) Gyak.: 2
Gyerekdalok - Elmélet:- | - - - -
(Kinderlieder) Gyak.: 2
Fonetika - Elmélet:- | - - - -
(Phonetik) Gyak.: 4
Német - - Elmélet:- | - - -
mobdszertan Gyak.: 4
Kétnyelviség - - - Elmélet:- | Elmélet:- | Elmélet:-
elmélete és Gyak.: 2 | Gyak:2 | Gyak.: 2
gyakorlata
Német - - - - Elmélet:- | Elmélet:-
nemzetiségi Gyak.: 1 | Gyak.: 1
ismeretek

A német nemzetiségi 6vodapedagdgusok képzésében egyre tobb tantargy jelent tehat meg, és a
hallgatok egyre magasabb o6raszamban bévithették ismereteiket német nyelven. A ’90-es évek
kozepétdl nemzetiségl gyermektancokat és jatékokat is tanulhattak. Egyre tobb oktato vett részt
mar a képzésben, és az orszagban els6ként ebben az intézményben foglalkoztathattak
Németorszagbol lektort az 1980-as évek végétol.

1989-ben 3 éves német nemzetiségi szakosité tanfolyam is indult Sopronban mar végzett
6vondk szamara a 7/1987. (V1.29.) MM sz. rendelet 7. § (2.) bekezdés a pontja alapjan, melynek
keretében 13 {6 végzett német nemzetiségi szakositd é6vodapedagdgusként. 1995-t6l a hallgatok
mar nem vettek részt német 3 honapos nyelvi részképzésen Halleban, 3-3-hetes szakmai
gyakorlataikat azonban nem csupan Magyarorszagon, hanem Ausztriaban, illetve Németorszagban
is végezhették.

2001-b6l még talaltam egy bejegyzést, miszerint a hallgatok Halleban voltak részképzésen
2001. marcius 11-t6l aprilis 6-ig. Ausztria kézelsége miatt a hallgaték elsésorban a hatarmenti
Burgenland teleptiléseinek 6vodait valasztjak. A soproni képzés minden bizonnyal azért is vonzo
lehet a palya irant érdekl6dok szamara, hiszen az 1990-es évek vége 6ta lehet6ség van arra, hogy a
hallgatok az elsé tanulmanyi év végén a két hetes, majd a harmadik év elején a harom hetes szakmai
gyakorlatukat osztrak évodakban tolthessék (Babaz, 2012).

A hallgatéi létszam a 2000-es évektSl emelkeds tendenciat mutat (lasd. 5. szamu abra),
Hazank Eurdpai Unio-hoz val6 csatlakozasa is emelkedést hozott a nemzetiségi képzésben. Ennek
oka, hogy a német nemzetiségi 6vodapedagdgusok irant egyre nagyobb érdekl6dést mutatnak az
osztrak és a német 6vodak. Az itt végzettek szinte azonnal édllaslehetéséghez jutnak német
nyelvterileten.
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Német nemzetiségi hallgatoi latszam
alakulésa
2000-2011 kozott

22
2010 18
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2008 16
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2006 11
9
2004 15
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2002 15
9
2000 9
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4. szdmii dbra A német nemzetiségi dvodapedagigus hallgatik létszama 2000 és 2011 kozitt Sopronban
Forrds: Babai (2012)

1992-ben Sopronban a horvat 6vodapedagdgus képzés is elindult. Az akkreditalt képzésre az utolsé
harom tanévben azonban nem volt jelentkezd, és id6kozben a személyi feltételek is megvaltoztak,
ezért az utolsé hallgaté Szombathelyen, a Berzsenyi Daniel Tanarképzé Féiskola nemzetiségi
tanszéke horvat oktatdi segitségével fejezte be tanulmanyait (Babaz, 2012).

1999-ben szakvizsgas képzések, szakiranyd tovabbképzések is megjelentek Sopronban.
2012-ben hat év kihagyas utan ujra indult soproni helyszinnel a kétéves képzés levelez6 tagozaton
6vodapedagogus diplomaval mar rendelkez6k szamara. JelentGs presztizsvesztést hozott a
Bolognai rendszer a német nemzetiségi 6vodapedagogus képzés szamara, hiszen az 6nallé szakbol
szakirannya valt. A hallgatok azéta a kiillonbo6z6 targyakat csokkentett 6raszamban tanuljak (Babai,
2010).

Német nemzetiségi szakirdnyon végzettek szama
2012 és 2018 kozott

2018-ban 20

2017-ben 20

2016-ban

2015-ben 22
2014-ben 23

2013-ban 17

2012-ben 19

0 5 10 15 20 25 30

5. szdmii dbra A német nemzetiségi sakiranyon végzett hallgatik ltszama 2012 és 2018 kozitt Sopronban

A német nemzetiségi szakiranyon végzett 6vodapedagoégusok szama 2016-ban volt a legmagasabb
(26). 2012-h6z képest emelkedé tendenciat mutat. 2018-ban levelez6 tagozaton 7 6 szerzett
diplomat. A Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Karan németnyelv 6vodapedagogusok is
végeztek (6sszesen 5 £6) 2018-ban. Ezek a hallgatok a képzésiik soran valamennyi tantargyat német
nyelven hallgathattak.
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2006 6ta az ELTE Tanité és Ovoképzé Karan is lehet mar német nemzetiségi
6vodapedagogus végzettséget szerezni (Mdrkus, 2011). Ugyanebben az évben vette kezdetét az
ELTE TOK-on a kétnyelv{i évodai nevelésre felkészitG angol nyelven foly6 kétnyelvi specializacio,
mely BA-szinten képez angol-magyar 6vodai foglalkozasok tartasira évodapedagdgusokat
(Trentinné, 2017).

A Soproni Egyetem Benedek Flek Pedagogiai Karan és annak jogel6djénél ugyancsak
valaszthatnak a hallgatok Ango/ nyely az dvoddaban, lletve Német nyely ag dvodaban specializaciot.

Hallgatoi 1étszamok

14 12 12

12 11 11 10

10 g 3 9

8 7

6 5 5

: I 3 II

0 |

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

u Angol nyelv az 6voddban ™ Német nyelv az dvodaban

6. szamii abra Az Angol nyely ag dvoddban és a Német nyely ag; dvoddban specializdcion véggett hallgatok
létszama 2012 és 2018 kozitt Sopronban
Forras: Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kar Tanulmanyi Osztaly

A hallgatéi 1étszam az Angol nyelv az évodaban specializacié esetében a 2012 és 2018 kozott
el6szor emelkedd tendenciat mutat, 6-r6l 11-re emelkedett, majd némi csékkenés utan, 2018-ban 9
t6 volt. A Német nyelv az 6vodaban specializacion 2012-ben 3 £6 végzett, majd a 2015-6s és 2016-
os legmagasabb létszam (12-12 £6) utan 2018-ban minddssze 1 £6 szerzett diplomat.

Hazank Eurépai Unidhoz valé csatlakozasat kovet6en leegyszertisodott a munkavallalas az
unié egész tertletén, igy a képzett német 6vodapedagdgusaink szamara egyre vonzobb lett a
szomszédos Ausztria, de még Németorszag is. Ma Magyarorszagon 217 német nemzetiségi 6voda
mikodik. A Magyarorszagi Németek Orszagos Onkormanyzata altal megbizott Magyarorszagi
Német Pedagogiai Intézet 2017-es felmérésének adatai azt mutatjak, hogy ezek 85%-aban nem
biztositott a nemzetiségi csoportonkénti két f6& nemzetiségi végzettségl ovodapedagdgus. A
szitkséges nemzetiségi Ovodapedagogus létszam 41,7 Y%-a hidnyzik. A felmérés arra is ravilagit, hogy
a meglévé nemzetiségi 6vodapedagogusok egy részénél a német nyelvtudas nem megfeleld
szinvonald. A diploma megszerzését kovetéen a végzett német nemzetiségi 6vodapedagdgusok
jelentSs része, elsésorban egzisztencialis okokbdl el sem kezdi, vagy néhany év utan elhagyja a
palyat. Ahhoz, hogy ezeket a szakembereket itthon tudjuk tartani, nem biztos, hogy elegendé a
Magyarorszagi Németek Orszagos Onkormanyzata altal az orszaggytlésnek benyujtott
torvényjavaslat. Mindenképpen sziikség van tovabbi alternativ megoldasokat is felkinalni ezeknek
a pedagégusoknak.

A német és egyéb nemzetiségi oOvodapedagogusokat képzd intézmények ma
Magyarorszagon

Az 6voképzés fels6fokuva valasa ota eltelt hat évtizedben jelentSsen béviilt azoknak a felsGoktatasi
intézményeknek a szama, ahol nemzetiségi 6vodapedagogusokat is képeznek. 2018-ban ezek szama
8. A kovetkez6 felsGoktatasi intézményekben valaszthat6 az 6vodapedagdgus alapszak nemzetiségi
szakiranya:
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Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Vac
Debreceni Egyetem
Eotvos Jozsef Féiskola, Baja
E6tvos Lorand Tudomanyegyetem Tanité- és Ovoképzé Kar, Budapest
Gal Ferenc Féiskola Pedagogiai Kar, Szarvas
Pazmany Péter Katolikus Egyetem Bolcsészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar,
Esztergom
7. Pécsi Tudomanyegyetem Illyés Gyula Kar, Szekszard
8. Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai Kar, Sopron
A Debreceni Egyetem kivételével valamennyi fent megnevezett felsGoktatasi intézmény képez
német nemzetiségi 6vodapedagdgusokat. A Debreceni Egyetemen cigany-roma nemzetiségi
6vodapedagogusok képzése folyik.

IR

8. szdmii tablazat Nemzetiségi dvodapedagdgnsokat képzd intézmeények és vilaszthatd sgakiranyok

Apor Vilmos Katolikus Féiskola, Vac cigany-roma; német
Debreceni Egyetem cigany-roma
Eo6tvos Jozsef Féiskola, Baja horvat; német

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem Tanito- | német; szerb
és Ovoképzé Kar, Budapest
Gal Ferenc Foiskola Pedagdgiai Kar, | cigany-roma; német; roman; szlovak
Szarvas
Pazmany  Péter  Katolikus  Egyetem | német; szlovak
Bolcesészet- és Tarsadalomtudomanyi Kar,
Esztergom

Pécsi Tudomanyegyetem Illyés Gyula Kar, | német
Szekszard
Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagdgiai | német
Kar, Sopron

Az idegennyelvi specializaciok megjelenése a képzési palettan

A nemzetiségi évodapedagogusok képzése mellett néhany felsGoktatasi intézmény meghirdeti a
WINémet nyely az dvoddaban”, letve az ,,Angol nyely az dvodaban” specializaciot is. A, Német nyely ag
dvodaban” és a német nemzetiségi szakirany legszembetinébb kilonbsége, hogy az elébbiben a
hallgatoknak nem kell a német nemzetiségi hagyomanyokkal 6sszefiiggd tantargyakat felvennitk.
Ezen a specializacion f6ként a német nyelva orszagok kultarajanak a kozvetitése folyik. Ez azok
szamara lehet vonzo, akik nem nemzetiségi szakiranyon szeretnének tanulmanyokat folytatni,
ugyanakkor a német nyelv ismeretében nagyobb jartassagot szereznének. A specializacié elvégzése
nagyobb esélyeket adhat a német nyelvteriletekre palyazé 6vodapedagogusoknak. A, Néwet nyely
ag dvodaban” specializaci6 legfontosabb feladata olyan német nyelvii 6vodapedagogusok képzése,
akik magas szintd német nyelvi kompetenciakkal rendelkeznek, képesek a 3-6 éves korosztaly
nevelésére magyar és német nyelven egyarant, ismerik a német nyelvii orszagok kulturajat,
torténelmét. A, Német nyely az dvoddban” specializaciot jelenleg a Soproni Egyetem Benedek Elek
Pedagogiai Kara hirdeti meg, de az utébbi két évben az idegennyelvi szintfelmérék negativ
eredményei alapjan nem indult el a specializacio.

Az ,, Angol nyely az, dvodaban” specializaciot el6sz6r 2006-ban inditotta el a Soproni Egyetem
Benedek Elek Pedagoégiai Karanak jogelédje. A képzés megtervezésekor az akkori oktatok
nagymértékben hagyatkoztak a nagymulta nemzetiségi 6vodapedagogus-képzés hagyomanyaira. A
hallgaték az angolnyelvi ismereteik bévitése mellett interkulturalis ismereteket is szerezhetnek.
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Tanulnak a kétnyelviségrdl, ezen kivil angol és amerikai gyermekirodalmat, EU-ismereteket,
valamint 6vodai médszertant is. A képzés egyik legfontosabb pillére az évodai gyakorlat.

Az Eotvos Lorand Tudomanyegyetem Tanité- és Ovoképzé Karan Az angol-magyar
kétnyelyii dvodai foglalkozdsok vezetésére felfészitd” specializaciot is valaszthatjak a hallgatok, ahova egy
nyelvi szintfelméré eredményes teljesitése utan lehet bejutni. A képzés a kurzusokon angol nyelven
torténik. A hallgatok a képzés soran fejlesztik és elmélyitik nyelvi készségeiket és kiejtésitket. A
modszertani  kurzusok mellett angol nyelvi gyermekirodalmat és azok felhasznalasanak
mobdszertanat tanulmanyozhatjak. Az ezt a specializaciot valasztok felkészilnek az évodaskori,
jatékos angol nyelvi foglalkozasok vezetésére, az angol nyelvi testnevelés, ének-zenei, vizualis és
kornyezeti nevelés idegen nyelven torténé kozvetitésére. Az elméleti ismeretek mellett nagy
hangsulyt fektetnek a gyakorlati képzés biztositasara is, ugyanis a hallgatok a tanulmanyaik alatt
angol nyelvi és angol nyelvi 6vodai foglalkozasokat is tartanak. A specializacié nappali és levelezé
tagozaton is elérhetd."

Osszegzés

A nemzetiségi és a kétnyelva 6vodapedagogusok képzésének kutatasa megerdsitett engem abban,
hogy a soproni képz6 az 1959-es indulasatél kezdve folyamatosan az orszag egyik legjelentésebb
nemzetiségi és kétnyelvli 6vodapedagogusokat képzé intézménye. Megbizonyosodhattam arrdl is,
hogy a nemzetiségi 6vondk képzésének volt egy sokaig felfelé fvel6 utja, amely az 1980-as évek
legvégén érte el tetépontjat, majd aztan az 6raszamok és a tantargyak csokkentésével, végil pedig
az 6nalloé szak szakirannya degradalasaval megkezd6dott a hanyatlas id6szaka. Bar tovabbra is
népszer( orszagszerte a német nemzetiségi szakirany (elsésorban az ELTE TOK-on és a Soproni
Egyetem Benedek Elek Pedagoégiai Karan), a hallgatok kimeneti tudasan egyértelméen latszik a
képzés atstrukturalasanak negativ kévetkezménye. U] szint hozott a képzésbe az ,,Angol nyelv az
6vodaban” és a ,,Német nyelv az 6vodaban” specializaciok bevezetése, de elsésorban az el6bbinek
van létjogosultsaga, hiszen a ,Német nyelv az o6vodaban” specializacion végzettek nem
helyezkedhetnek el nemzetiségi 6vodakban, ezaltal a lehet&ségeik kotlatozottabbak.

A kutatasaim soran nyert adatokbdl az is jol lathatd, hogy ma mar szamos felsGoktatasi
intézményben folyik a nemzetiségi 6vodapedagdgusok képzése, igy aztan minden bizonnyal nagy a
harc a hallgatok megnyeréséért.
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NEMES JOZSEF

A TECHNIKA SZAKOS TANARKEPZES 35 EVES TORTENETE ES JELENE
SZOMBATHELYEN

1983-ban indult Szombathelyen az elsd Technika tandr sakos évfolyam. A technika tantdirgy ag 1978-as
tantervvel ag addigindl mélyebb ,,technikai” tartalommal keriilt bevezetésre ag dltalinos iskoldk és a gimndzinmok
tantérgyainak. sordba. Eletre hivija a XX. szizad mdsodik felének robbandsszerdi technikai felédése.

Az 1990-es évektdl a technika tantdrgy a kioktatds teriiletén egyre inkdbb haittérbe keriilt, tananyagtartalmat
nagymertékben felhigitottik. Az ipar dtalaknlisa — 4.0 — pedig megkiveteli, hogy azg egyre dsszetettebb technikai
rends3ereket, megfeleld szintil technikai miiveltséggel rendelkezik tudjik csak hatékonyan, ag orsgdg gazdasagi
elonyére miikidtetni és fejleszteni. A tanulmany erve a folyamatra koncentrdl, bemutatva azt a — szerintem — hibds
nézetet, hogy a felnivekvd generdcionak nem kell a minket kiriilvevd technikai kirnyezetben tajékozodni, eligazodnt,
SUikség szerint fejlestent.

Kulcsszavak: tanarképzés; technikai miaveltség; technikai nevelés

A szak tanitasanak el6zményei

Természetesen visszatekinthetnénk az ,,1868. évi XXXVIIL. térvénycikk a népiskolai kézoktatas
targyaban” tartalmaig, mely az elsé olyan tOrvény, amely a magyar oktatasiggyel atfogdan
foglalkozott. Mar itt megtalalhatok azok a tudis/ismeret elemek, amelyek a technikai kornyezet
oktatasara helyeztek figyelmet. TOrténetiségébe ilyen tavolra nem megyiink, ezért csak 1958-ig
tekintiink vissza, mikor az altalanos iskola alsé tagozataba bevezetté¢k a kézimunka, a felsé tagozatba
a gyakorlati ismeretek tantargy tanitasat. A Magyar Forradalmi Munkas-paraszt Kormany 1958-ban
1014. szamon hatarozatot hozott a miszaki nevelés fejlesztésérdl az altalanosan képz6 iskolakban,
amit a miivel6dési miniszter 146/1958/Mk.10/MM sziamu rendelete kovetett, amiben utasitist
adott a gyakorlati foglalkozas nevd tantargy bevezetésére. (Gaul/y 1994.) Az 1961. évi IIL
reformtorvény egyik jelmondata: ,,Valjék szorosabba iskolaink kapcsolata az élettel, a gyakorlattal,
a termeléssel. Minden iskolatipus készitse el6 tanuléit a termelémunkaban valo részvételre.” (Dobi
és Kiss, 1961. 1.).

Az altalanos rendelkezések fejezet targyalta a kulénb6z6 szintG oktatasi egységek f&bb
céljait és kitGzéseit. A tantargyra vonatkozoan a kovetkez8ket mondta ki a 7.§. 2. bekezdése. ,,Az
altalanos iskolak gyakorlati oktat6-nevel6 munkaja iskolai tanmihelyekben és a kijelolt gyakorld
terileteken folyik.” (Dobi és Kiss, 1961. 3.). A kozépfokd oktatas teriiletére is hasonld
megfogalmazast alkalmaz. Ezt a 12.§. 2. bekezdésben talaljuk. ,,A gimnazium tanul6inak gyakorlati
oktatasa, szakmai el6képzése az iskolai tanmihelyekben vagy a gimniaziummal egylttmikodd
tzemben folyik.” (Dobi és Kiss, 1961. 3.). A tantargyra a szervezetlenség és a rendszerszemlélet
hianya volt jellemz6. Nem tisztaztak azt sem, hogy példaul az altalanos iskolaban mit és hogyan
tanitsanak. A szokasos Osszoraszamon (az I-VIII. osztalyban 20-31 6ra) belul gyakotlati
foglalkozasra I-1I. osztalyban 1-1 6ra, a tobbiben mar 2—2 6ra jutott. A tantargyat nagymértékben
atitatta a kor ideologiaja, {gy nem tudta betdlteni oktatasi feladatat. Nagyon nehezen volt lefejthet
az ideologiai tartalom a tantargy tényleges funkciéjarél. A kor tudomanyos-technikai djitasait, a
miuveltségi szerkezet atalakulasat kell megemliteni, mely Nyugaton és Keleten egyarant szamos vitat
generalt, illetve a természettudomanyos és technikai targyak el6retorését eredményezte. Ez teljesen
érthet6, hiszen az ipar fejlesztése csak egyre képzettebb munkaeré alkalmazasaval volt lehetséges,
chhez pedig az iskolanak biztositani kell a tanulék tudasszintjét.

42



A helyzet javitasara 1963-ban 4j altalanos iskolai tanterv késziilt — amely némi médositassal
még 1974-ben is érvényes volt — az elvek még mindig zavarosak, tovabba az iskolaknak az
tizemekkel val6 kapcsolatai is tisztazatlanok voltak. 1965-ben megsziintették a gimnaziumi 5+1-es
rendszert. Orszaggytlési hatarozat nyoman az 1965. évi 24. szamu torvényerejd rendelettel a
miniszter megsziintette a gimnaziumi szakmai el6képzést, és a gimnaziumokban attértek a heti
kétoras gyakorlati foglalkozasokra, amelyek a helyi iranyitas és az igazgatok elképzelései szerint
folytak. Pontosabban az egynapos gyakorlati képzésre lehet6séget adtak ugy, hogy ,,Heti egy napos
gyakorlati foglalkozas szervezheté azokban a gimnaziumokban, amelyekben ennek személyi és
targyi feltételei (iskolai vagy tizemi tanmihely, iskolai gyakorldkert stb.) biztositottak.” (1965. évi
24. torvényerejl rendelet) Sem tantervek, sem a cél- és feladatrendszer nem volt kidolgozva. A
Mivel6dési Minisztérium Koézoktatasi Féosztalya 1971-ben vészharangot kongatott a tantarggyal
kapcsolatosan. Allasfoglalisa szerint a tarthatatlan helyzet megvaltoztatisahoz elengedhetetlentil
szitkséges két feltétel: fels6foku végzettségti technikatanarok kellenek, és el6szor fogalmazzak meg,
hogy a gyakorlati foglalkozas helyett egységes technikai muveltséget ad6 technika tantargyat kell
1étrehozni. (Schiller, 2003.)

1974-ben az Orszagos Pedagdgiai Intézet javaslatot tett egy Muszaki ismeretek és
gyakorlatok elnevezésti tantargyra, amelynek tanterve az elsé hat osztilyban megegyezne a
gyakorlati foglalkozas akkor érvényes tantervével, csak a 7. és a 8. évfolyamok, illetve a gimnazium
1. és 2. évfolyamainak tananyagan kellene korszerisiteni.

1976. évben megalakult a Magyar Tudomanyos Akadémia — Oktatasi Minisztérium
Elnokségi Kozoktatasi Bizottsaganak Technika Nevelési Bizottsaga, amely hét jabb, médositott
tantervi tervezetet allitott Ossze. Az 0j koncepcié alapjan felépitett tantargy neve Technika,
amelynek cél- és feladatrendszere az altalanos iskola cél- és feladatrendszerével 6sszhangban van: a
tantargy az alapmuveltség kialakitdsahoz kivan hozzajarulni és tanterve kotelezd érvényd varosban
¢és falun, mindkét nembeli tanulék szamara. ,,A Technika olyan korszerd alapmuveltséget kivan
lerakni, amely nemcsak a mai, hanem a j6v6 feladatainak a megoldasahoz is segitséget ad. A
Technika a természettudomanyos ismereteket szintetizalja (koncentracid). Az életre, az alkoto-
termel6 tevékenységre kivan elméletileg és gyakorlatilag egyarant felkésziteni és hozzajarulni a
sokoldaltan képzett embereszmény kialakitasahoz.” (Politechnikai Tanszék 1974. 15.)

»--- A gyakorlati foglalkozasnak sem csupan a neve valtozott ,technikara”, hanem
egységesebb tartalmi megkomponalas jellemzi. Megszint a fidk és lanyok tanterve kozotti
kilonbség és kozelebb kertilt egymashoz az ipari és a mez6gazdasagi variacié tananyaga. Bz az gj
tantargy a szakmai ismeretek legfontosabb kézOs vonasait tartalmazza, széles kort technikai
szemléletet tukroz.” (Miklosvdri, 1977. 197.) A szokasos Osszoraszamu oratervben a technika
tantargy az el6djével kozel azonos id6t kapott (I-11. osztalyban heti 1-1 6ra, III-VIII. osztalyban
heti 2-2 6ra). Nem sokkal kés6bb, 1981-ben a technika tantargyat a gimnaziumokban is bevezették,
és elindult az elsé nappali tagozatos technikatanar szakos évfolyam az ELTE-n.

Oktatas, nevelés, célok

A tantargy az 1978-as tantervvel az addiginal mélyebb ,,technikai” tartalommal, 4j technika tantargyi
elnevezéssel keriilt bevezetésre az dltalanos iskolak és a gimnaziumok tantargyainak soraba. Eletre
hivéja a XX, szazad masodik felének robbanasszerti technikai fejlédése. Hazankban a gazdasag
iranyitéi — az importalt technikai rendszerek alacsony hatékonysigi mukodtetését latva — a
hetvenes évek elején fogalmaztak meg el6szor a technikai alapmiveltség hianyat. A konkrét
tennivalokat az a program régzitette, amelyet a Magyar Tudomanyos Akadémia és az Oktatasi
Minisztérium technika munkabizottsaga dolgozott ki Pal Lénard akadémikus vezetésével.

Sokan a technika kézvetlen el6djének a politechnikai képzést tartjak, amely végil a
szitkséges feltételek hianyaban gyakorlati foglalkozassa valt, és elavuld szakismeretek, gyakorlati
fogasok tanitasara korlatozédott.
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A technika tantargy feladata olyan jartassaigok és készségek kialakitisa, amelyeket
szitkségesnek tartottak az életbe kilépés gyakorlati tevékenységeihez és a rohamos tudomanyos-
technikai fejl6dés altal kvetelt szakmaisag biztositasahoz. A csoportbontds nem nemek szerint
tortént, hanem az eszkéznorma alapjan, és a balesetek elkeriilésének feltételei is meghataroztak. A
technika tantargy elédjéhez képest mas szemléletmodban épitkezik, elétérbe kertil a problémalatas
és megoldas, funkcionalis szemlélet alapjan torténé megkozelitésben és a rendszemlélet(i tanulasi-
tanitasi folyamatban. A felsé évfolyamokban erésen elektronikai és informatikai tartalommal
elinditja az informatika tanulasat az altalanos és a kozépiskolaban. A tantargy kigondoléi nagyon
alapos munkaval kidolgoztak a technika 6t alapkategoridjat, anyag, energia, informacio, rendszer és
modell, amely alapkategériak minden alkotd folyamat alapjat képezik. Ez biztositotta a tantargy
rendszerszemléleti megkozelitését is, hiszen az alkotashoz anyagra van sziikség, az anyag
atalakitasdhoz energiara, az atalakitasi folyamathoz informaciéra, mindezt rendszerszemlélett
megkozelitéssel, valamint a technikai eszkoz/rendszer tervezési folyamatiban szitkség van a
modellalkotas megvaldsitasara is. (Ez a mai informatikai termékekre is igaz. Ha csak abbdl indulunk
ki, hogy az informaciét tovabbitani, tarolni, megjeleniteni szeretnénk, ezeknél a folyamatoknal
szintén sziikséges az anyag. A masik négy kategéria nem szorul magyarazatra.) Mondhatni egy
tokéletes rendszerszemlélet az alap. Ehhez kapcsoloddik még a technikai kérnyezet és az ember
masik két kornyezetének (természeti, tarsadalmi) kapcsolodasi felileteinek megjelentetése a
tananyagban. Ebbdl adodik, hogy a technika a megvaldsitasra, a mikodésre koncentral, els6sorban
a tevékenységre épit. Nem az utanzasra, hanem az alkotasra, az 6nallé problémamegoldasra készit
fel, és igy jelentSsen hozzajarul a rugalmas gondolkodasra neveléshez.

1990-ben az 4j kormany allamtitkara, Beke Katalin kijelentette: ,,sem az altalanos, sem a
kozépiskolaban nincs sziikség technikaoktatasra.” A tantargy megsziintetését akkor néhany nyugat-
eurdpai féiskolai tanszék levele akadalyozta meg. (Sehiller, 2003. 32) Azt azonban mégsem sikeriilt
elérni, hogy a huszonegyedik szazad elején ne szuntessék meg Magyarorszagon a
kozépiskolai/gimnaziumi technikaoktatast.

A Nemzeti alaptanterv bevezetésérol mar az 1993-as kézoktatasi torvény rendelkezett, és
magat a miveltségi terileteket és kévetelményeket tartalmazé dokumentum is elkészult, de hatalyba
1994-ig nem lépett. Lényeges, hogy az 1993-as NAT tervezet még technikaként emliti a tantargyat
az ,,Alkalmazott ismeretek” cim alatt. (Baranyai, 1993.).

Az 4j kormany 1995 6szén fogadta el a nemzeti Alaptantervet. Az 1995-6s NAT tartalmi
szabalyozasi folyamataban nagy valtozas 4llt be a tantargy életében. A NAT miveltségtertiletben
gondolkodva atstrukturalta a tantargyi tartalmakat, amely a tantargy elnevezésében is jol tiikr6z6dik:
., Eletvitel és gyakotlati ismeretek: technika, kozlekedés, haztartastan, palyaorientacio”. (130/1995.
(X. 26.) kormanyrendelet) Az életvitel atfogo elnevezés alatt az egyén, a csalad, a kozosségi élet
mindennapjaiban fontosnak {télt ismeretek keriltek a tartalomba. Mivel az életvitel fogalma a
technikai kornyezet tartalmatol nagyon tavol all, ezért az életmdd fogalom sokkal elénydsebb lett
volna. A technikai kérnyezet az ember életmoddjara van befolyassal és nem az életvitelére. Az
életvitel, ha réviden szeretnénk fogalmazni, az a sajatos moéd, ahogyan valaki az életét éli. Az
életvitel fogalom a Max Weber'> miveiben szerepl ,,Lebensweise” fogalom forditisa, nagyjabol az
¢letstilus fogalmanak felel meg. Sajnos az oktataspolitikai dontéshozok a mai napig ezt nem vették
figyelembe (2019. januar). Uj elemként bejott az egészségnevelés, az egészséges taplalkozas, a csalad
egészsége, a gyermeknevelés alapismeretei. Ex6sodott a kornyezetvédelem, a fogyasztovédelem. A
palyaorientacional Uj tartalom a szakmaismeret mellett az Onismeret, a munkaerépiacra vald
telkésziilés.

Ennek az alaptantervnek tovabbi nagy hatranya, hogy készitéi a tanuléi manualitis
fejlesztésére hivatkozva Gjra a munkadarab-centrikussag és a munkafogasok gyakorlasa iranyaba —
az 1960-as évek tanterveinek szintjére — stillyesztették az ismeretanyagot. A kovetkez6 kritikat Ballér

12 Max Weber (eredeti nevén: Emil Maximilian Weber) (Erfurt, 1864. 4prilis 21. — Miinchen, 1920. junius 14.)
német kozgazdasz, szociologus.
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Endre” igy fogalmazta meg: ,,Az Eletvitel és gyakorlati ismeretek, a Mivészetek tartalmai tdlsagosan
heterogénnek tlnnek.” (Ba/lér 2003. 9.) A tény az, hogy nem annak tiinik, hanem tényleg heterogén.
A technikaérakon az ipari-, és agrotechnika mellett példaul haztartastant, kozlekedési ismereteket,
egészségtant, csaladszociologiat is kellett tanitani és palyaorientaciot is kellett végezni. Ezt heti egy,
masfél 6raban teljességgel képtelenség volt kivitelezni. Olyan tananyagtartalmakat rendeltek ehhez
a tantargyhoz, melyeket mas tantargyak nem akartak befogadni. A muveltségteriiletek kozotti
tanora aranyokat az 1. és 2. tablazat mutatja.

1. tablazat A NAT (1995) a fi miiveltségi teriiletek koot hogzavetdlegesen a kivetkezd ardnyokat

érvényesitette
Miiveltségi teriilet %-,os arany az 1-4. %-,os arany az 5-6.
évfolyamokon évfolyamokon
Anyanyelv és irodalom (magyar nyelv és

iroﬁalgm; kisebbségi ny(elv %Z irogalom) 5240 16-20
El5 idegen nyelv - 11-15
Matematika 19-23 16-20

Ember és tarsadalom 4-7 5-9

Ember és természet 5-9 8-12

Foldink és kérnyezetiink - -

Miuvészetek 12-16 12-16

Informatika - 2-4

Eletvitel és gyakorlati ismeretek 4-7 5-9
Testnevelés és sport 10-14 9-13

2. tablazat A NAT (1995) a fi miiveltségi teriiletee kizott hozgzdvetdlegesen a kivetkezd ardnyokat

érvényesitette
.\ e %-o0s arany a 7-8. %-o0s arany a 9-10.
Miiveltségi terilet évfolyamyokon évfolyan};okon
Anyanyelv és irodalom (magyar nyelv és 1113
irodalom; kisebbségi nyelv és irodalom)
Bl idegen nyelv 9-12 9-13
Matematika 10-14 10-14
Ember és tarsadalom 10-14 10-14
Ember és természet 16-22 15-20
Foldunk és kérnyezetink 4-7 4-7
Mivészetek 9-12
Informatika 4-7 4-7
Eletvitel és gyakorlati ismeretek 6-10 5-9
Testnevelés és sport 6-10 6-10

Haroméves felkészilési id6t kovetben 1998-tdl indult volna e rendszer szerint az oktatds, de a
megvaltozott oktataspolitikai kornyezet eltolta a bevezetését. Az 1998-as NAT megtartotta az el6z6
NAT FEletvitel és gyakorlati ismeretek megnevezést, az 6raszamok alakulasat pedig a 3. tablazat
tartalmazza. A miveltségteriilet, melybe harom muveltségi részteriilet tartozik, az egyik a Technika,
a masik — mint 4j mdveltségi részteriilet — a hazankban korabbra visszanyulé hagyomanyokkal
rendelkezé Haztartastan, a harmadik pedig a tantargyba szervezett Palyaorientacio.

13 Ballér Endre (Sz618sgyorok, 1929. julius 28. — Budapest, 2007. oktdber 27.) pedagdgiai kutato.
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Ez még az orakeretet tekintve elfogadhatéonak mondhato, hiszen a heti kétszer 45 percben
lehet6vé tette a tervezéshez és kivitelezéshez a technoldgia sajatsagaibol ad6do alkotas lehet&ségét.
Itt viszont mar mutatkozott a technika tanérakat , kiszolgalé” kézponti mithelyek megsziintetése,
és a pénztelenség, ami hozzajarult ahhoz, hogy a tantargy tilsagosan az elmélet felé sodrodott.

3. tdblizat Az 1998-ban elfogadont NAT Eletvitel é5 gyakorlati ismeretek draszimainak alakuldsa
Evfolyam: [ 1. | 2. | 3. [4. |5 |6 |7 [8 |9 |10
Osszes 37 |37 |37 |37 |74 |74 |74 |74 | 74| 74
Oraszam:
Heti 1 (1|11 |2 |2 |2 (2 |2 |2
bontasban:

Ett6l az atlagra kiszamitott oraszamtol kissé, vagy jelentésebb mértékben is el lehetett térni.
Oraszamot az eleve fakulticidkra elkilonitett idSkeretbdl meritve, tovabba a tanéran kivili
id6keretbdl lehetett nyerni. A tananyagleirasbol teljesen hianyoznak olyan modern technikai
rendszerek, mint az UGrkutatas, rugalmas gyartérendszerek és egyéb iranyitasi rendszerek, a
félvezetSipari technoldgiak, korszerti energetikai rendszerek, kommunikaciés rendszerek.

2003-ban jelent meg a kévetkez6 NAT, amely a 2001-ben életbe 1épett tantervi rendszert
valtozatlanul hagyta, de magabdl a dokumentumbdl kikertltek a részletes tartalmi kévetelmények,
mas néven a normativ tananyag tartalmak. (243/2003. (XIL. 17.) kormanyrendelet).

A 2012-ben elfogadott Nemzeti Alaptanterv a fentebb leirt problémat nemhogy nem
orvosolta, de tovabb mélyitette. (110/2012. (VL. 4.) Korm. rendelet melléklet) A muveltségterilet
kidolgozoi teljes egészében figyelmen kivil hagytak, hogy a ma felnévekvé korosztalynak a
természettudomanyi  ismeretek mellett egyenrangd  technikai/miszaki ismeretekkel is
rendelkeznitk kell. Nem varhatjuk el a diakoktdl, hogy olyan kozép és felséfoka szakmakat
valasszanak, amelyek alapelveivel, alapismereteivel, munkafogasaival nem talalkoztak tanulmanyaik
soran. De a miszaki/technikai kultira nemcsak a miszaki palyat valasztoktol varhaté el. Ahogyan
a muszaki szakembereknek 4ltalanos irodalmi, mtvészeti stb. ismeretekkel is rendelkeznie kell —,
igy teljeséggel érthetetlen, hogy az ember mesterséges kornyezetével — a technikai kérnyezet
rendszereivel — a bolcsészet/humin tertileten tevékenykedSknek nem kell tisztiban lennie.
Altalanos technikai muveltségrol és nem szakmai muszaki ismeretekrdl beszéliink.
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4. tablizat NAT 2012 Tantdrgyak heti draszama 5-8. évfolyam

Oraterv a kerettantervekhez — 5-8. évfolyam

Tantargyak 5. évf. 6. évf. | 7. évf. | 8. évf.
Magyar nyelv és irodalom 4 4 3 4
Idegen nyelvek 3 3 3 3
Matematika 4 3 3 3
Erkolcstan 1 1 1 1
Torténelem, tarsadalmi és allampolgari ism. |2 2 2 2
Természetismeret 2 2

Fizika 2 1
Kémia 1 2
Biologia-egészségtan 2 1
Foldrajz 1 2
Enek-zene 1 1 1 1
Drama és tanc/Hon- és népismeret 1

Vizualis kultiira 1 1 1 1
Informatika 1 1 1
Technika, életvitel és gyakorlat 1 1 1
Testnevelés és sport 5 5 5 5
Osztalyfonoki 1 1 1 1
Szabadon tervezhetd orakeret 2 3 3 3
Rendelkezésre allo orakeret 28 28 31 31

5. tablazat NAT 2012 Tantdrgyak heti draszdama 9-12. évfolyam

Oraterv a kerettantervekhez — 9—12. évfolyam, gimnazium

Tantargyak 9. évf. |10. évf. |11.évf. |12.évf.
Magyar nyelv és irodalom 4 4 4 4
I. Idegen nyelv 3 3 3 3
I1. Idegen nyelv 3 3 3 3
Matematika 3 3 3 3
Etika 1
Torténelem, tarsadalmi és allampolgari ism. |2 2 3 3
Fizika 2 2 2

Kémia 2 2

Biologia — egészségtan 2 2 2
Foldrajz 2 2

Enek-zene 1 1

Vizualis kultira 1 1

Drama ¢és tdnc/Mozgoképkult. és médiaism. |1

Miivészetek™® 2 2
Informatika 1 1

Eletvitel és gyakorlat 1
Testnevelés és sport 5 5 5 5
Osztalyfonoki 1 1 1 1
Szabadon tervezhetd orakeret 4 4 6 8
Rendelkezésre allo orakeret 35 36 35 35

A technika tantargy sajatossagaibol adoddan heti egy oraban nem tanithatd. (Alapanyagok,
eszkozok el6készitése, elméleti, gyakorlati problémak megbeszélése, a tevékenység utan eszk6zok,
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anyagok elpakolasa, rendteremtés, stb. Nem beszélve, hogy bizonyos technoldgiai folyamat
id&igényes, amelyet gyorsitani nem lehet. Pl. ragasztas, festés.) Persze az sem megoldas, hogy
kéthetente legyen technika tantargy, mert egy tanitasi sziinet esetén négy hét telik el a kévetkez6
tanoraig. A 2012-es NAT o6raszam el6irasai az 4. tablazatban talalhatok. Lathato, hogy a nyolcadik
évfolyamban a technika tantargyat meg is szuntették. A kozépiskoldkban is hasonlé tendencia
mutatkozik, azzal a killonbséggel, hogy a gimnaziumokban mar régéta nincs technika tantargy, vagy
miszaki ismeretek jellegl tantargy. A 2012-es NAT a 12. évfolyamban behozza a
muveltségtertletet, de technika megnevezés nélkil. (5. tablazat) A 12. évfolyamban ez a heti egy
6ra gyakorlatilag semmire sem alkalmas.

Az 51/2012. (XIL. 21.)) szamd EMMI rendelet 2. melléklete tartalmazza azokat a
kerettantervi ajanlasokat, melyeket a kbzoktatasban alkalmazhatnak az iskolakban. Van egy normal
Oraszamu és egy emelt 6raszamu kerettanterv. A normaléraszamnal a 6. és 7. tablazat alapjan
alakulnak az egyes témakorok oraszamai.

6. tabldzat tematikai egységek és drasgdmai ag 5-0. évfolyamon

1. Etelkészités Orakeret 14 6ra
2. Teend6k a haztartasban és a lakékodrnyezetben Orakeret 16 6ra
3. Targyi kultara, technolégiak, targykészités, modellezés Orakeret 28 6ra
4. Kozlekedés Orakeret 6 6ra
7. tablazat tematikai egységek és drasgdamai az 7-8. évfolyamon
1. A haztartas és a kozszolgaltatasok Orakeret 10 6ra
2. Kozlekedés Orakeret 6 6ra
3. Targyi kultara, technolégidk, targykészités, modellezés Orakeret 8 6ra
4. Tovabbtanulas, munkak, szakmak, megélhetés, Orakeret 8 6ra

munkakornyezetek megismerése

A 7. tablazatban természetesen csak a hetedik évfolyam 6raszama szerepel, hiszen nyolcadik évben
nem kotelezé tantargy a technika. (A dolgozatban végig technika tantargynév szerepel, tudva, hogy
a kézoktatasban hivatalosan nem ez a tantargy neve, de a mindennapokban, mind a tanarok, mind
a tanulok igy nevezik.)

Ez a folyamat is betudhaté annak, hogy a fels6oktatasba bekeriil6 hallgatok
muszaki/technika jellegli ismeretei nagyon hidnyosak, alacsonyak. A felsGoktatisba bekerild
hallgatoknak olyan elemi miszaki elveket, ismereteket is meg kell tanitani, amelyeket néhany
évtizeddel ezel6tt minden kozépiskolat végzett tanulonak tudnia kellett. Azok a moddszerek,
amelyek az elmdlt évtizedekben alkalmazhatéak voltak, ma mar hatasosan semmiképp sem. A
felnévekvé nemzedék technikai maveltség nélkul keril ki a kozoktatasbol, holott életiinket egyre
jobban meghatarozza a technikai kérnyezet, amiben eligazodni, és az eszkézoket célszertien
alkalmazni tudé felnétt tarsadalom kialakitasara lenne sziikség.

A tanszék torténete diohéjban

A Technika Tanszék 1983. évben alakult a Szombathelyi TanarképzSé Féiskolan, mely év
szeptemberében indult meg a technika szakos tanarképzés Szombathelyen. A tanszék alapitéi Bajsz
Istvan tanszékvezet6, Nagy Imre, Wagner Andras oktatok, Nagy Ervin és Nemes Jozsef
laboransok, valamint Biré Ernéné tanszéki adminisztrator voltak, akik az elsé évfolyam
beindulasanal részt vettek. A személyi allomany az évek maltaval névekedett, néhany éven belul
elérte a kozel optimalisnak mondhaté 1étszamot. Az elsé évfolyam matematika szakkal, majd a
késébbiekben fizika, kémia, bioldgia szakparositassal kertilt meghirdetésre. 1986-ban a tanszék altal
oktatott hallgatoi létszam 239 {6, melybdl 126 £6 nappali 113 hallgaté pedig levelezd tagozaton
végezte tanulmanyait. Ekkor a tanszék targyi feltételei jonak voltak mondhatéak, mely biztositotta
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az oktatok tudomanyos munkahoz valé feltételét, valamint a hallgaték gyakorlat orientalt, alkoto
tevékenységiik képzési feltételeit. A hallgatok a nyari gyakorlataikat a kérnyék tizemeiben toltotték,
mely nyari gyakorlatok a mai napig fontos részei a technika szakos tanarok képzésének. 1990-ben
keriilt bevezetésre az Altalanos szamitastechnika tantargy, melynek oktatasat — legnagyobb részt —
a tanszék allomanya latta el. Felel6se Nagy Imre volt, aki az 1992-ben inditott Szamitastechnika
szak felel6se is volt egyben. A Szamitastechnika szak a matematika és a technika tanszék kozos
gondozasaban folyt 1996-ig. 1990-t6l 1997-ig un. ,,Szakoktat6é” levelez6 képzést folytatott a
tanszék, mely a kozépiskolakban foglalkoztatott szakoktatoknak technika tanari oklevél
megszerzését tette lehetévé. 2002-t6l indult a Haztartaisékonomia-életvitel szakos tanarképzés,
amely a Nemzeti Alaptanterv alapjan az Eletvitel és gyakorlati ismeretek miveltségteriilettel
Osszhangban készitette fel a hallgatokat a megfogalmazott célok elérésére. A bolognai folyamat
bevezetésével a technika tanar szaknak nem lett BSc szintt képzése, orszagos déntés alapjan nem
keriilt be az alapszakok kozé, igy a tanszék akkori vezet6jében — Kévari Istvanné —és a tanszék
allomanyaban megfogalmazodott egy nem tanar alapszak tervezésének és inditasanak gondolata.
Igy keriilt akkreditalas elé a tanszék altal kidolgozott és benyujtott Ipari termék- és formatervezd
mérndk alapszak, melyre 2006-ban jelentkezhettek elsé izben hallgatok. A tanszék neve 2007-ben
Miszaki Tanszékre valtozott, ami a nem tanar szakos muszaki képzés megerdGsitését is jelentette. A
tanar mesterképzés beindulasaval ki kellett dolgozni a Technikatanar MA  szakinditasi
dokumentaciot, mely szakinditast a MAB 2007. év decemberében elfogadott, és engedélyezte a
Technikatanar szakképzettséget add képzés inditasat.

2013-t6l bevezetésre kerilt az osztatlan tanarképzés, igy a technikaszakos tanarképzés is az
osztott képzés helyett az osztatlan Technika, életvitel és gyakorlat szak névvel folytatta a
tanarképzést. 2017-t6l a levelezé képzésben elindult az Gn. rovid ciklusua képzés, mely ketté vagy
négy félév alatt tette lehetévé a technika tanarszak elvégzését.

Technika szak képzési strukturai

Az elsé tantervi halé tanusitja, hogy a kozoktatasi tantargy tananyagtartalmat teljes mértékben
lefedte (8. tablazat). Ahogy fentebb mar emlitve volt, a szak 6sszeallitéi 6t alapkategoriara épitették
a tantargyat. Igy 6nallé tantargyként megjelent az Anyagtechnoligia, az Energetika, Informdcidtechnika
valamint a Rendsger és modell tantargy. Az ember és technika tantargy a technikai kornyezet
kialakitasaval és technikatOrténettel foglalkozott. A muszaki abrazolas a szakma kommunikacios
nyelvét sajatittatta el a hallgatékkal. A géprendszertan tantargyban a kilonb6z6 mechanikus gépi
elvek és megvalodsitasuk, illetve azok gépi rendszerekbe val6 illesztése szerepel. Az egyik legtobb
oraszammal rendelkezé tantargy az agrotechnika volt. Ez adédott abbdl a sziikségszertségbdl, hogy
a kozoktatasban 1étezett ,,B” tipust technika, amely a mez8gazdasagi technikat preferalta, ezt
inkabb a vidéki iskolakban valasztottak. A technika laboratériumi gyakorlatok leginkabb az elméleti
tantargyakhoz kapcsolddtak kiscsoportos foglalkozasként, ahol a hallgaték a tanszék muihelyeiben
és laboratériumaiban alkothattak. Ez abbdl a szempontbdl volt fontos, hogy az elméleti ismeretek
elsajatitasa utan a hallgatoknak ,,sajat keztileg” is tervezni és megvalositani kellett gépi, elektronikus,
de — mar ebben a viszonylag korai id6ben — még informatikai jellegl technikai rendszereket is.
Ekkor a szakmodszertant még a technika tanitasa cimd tantargy tartalmazta. A tantargy fontos
szerepe a képzésnek, hiszen itt ismeri meg a hallgat6, hogy a szakmai tudast hogy tudja atadni az
adott korosztalyos tanuléknak. Viszonylag alacsony 6raszammal rendelkezett ez a tantargy még ugy
is, ha a tanitasi gyakorlatot is bizonyos mértékben ide kapcsolhatjuk.

A kovetkez6 ora- és vizsgaterv 1993-bol valo, (9. tablazat) amelybdl kiolvashat6, hogy
tantargyi valtozasok lényegében nem kovetkeztek be, inkabb csak a tantargyak félévek kozti
moédositasai  valtoztak. Az el6z6 bekezdésben lattuk, hogy a tantargy kozoktatasi
tananyagtartalmaban ekkor még szamottevé valtozas nem koévetkezett be.

A 10. tablazatban lathatjuk azt a 1ényeges valtozast, amely 1999-t6] kévetkezik be a technika
szakos tanarképzésben, mikor a tarsadalmi kihivasokhoz alkalmazkodva négy szakirannyal lett
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meghirdetve a szak. Az elsé hat félévig voltak k6zos tantargyak, de a szakiranyok mar az 6todik
télévtdl specializalodtak. Négy szakiranybdl valaszthattak a hallgatok, és a hallgatdi 1étszamok
lehet&vé tették, hogy évfolyamként két-két szakirany induljon be. A szakiranyok megnevezése és 6ra
szama:

e Ipari informatika 294 6ra

e Kertgazdalkodas 276 o6ra

e Midszaki menedzser 294 6ra

e Miszaki média 279 6ra.
A szakiranyok kozil a hallgatod egyet valaszthatott a fentiek kozil, és a szakirany inditasahoz 12
hallgato jelentkezése volt sziikséges.

Az 1999-t6] bevezetett mintatanterv tovabbra is megtartotta a technika szak 6t alappillérét,
uj k6z0s tantargyként a kornyezetkultarat nevezhetnénk meg, amely tantargy a technika, mint muvi
kornyezet kapcsolatat vizsgalja és elemzi a természeti és tarsadalmi kornyezettel kapcsolatosan. A
technika és természet, valamint a technika és tarsadalom interakcidit targyalja. Ez a tantargy a
jelenlegi képzésben is megvan, ahogy majd késébb latjuk.

Az Ipari informatika tantargyai voltak: analégtechnika, CAD, CNC, digitalis technika,
elektronikus mérések, iranyitastechnika, programozas, szamitégépes iranyitas.

A Kertgazdalkodas tantargyai: disznévénytermesztés, gombaismeret, gyimolcstermesztés,
kisallattenyésztés, kornyezetgazdalkodas, névényvédelmi alapok és jogi ismeretek, névényvédelmi
ismeret és géptan, részletes novényvédelmi ismeretek, vallalkozasok —gazdasagtana,
z6ldségtermesztés.

A Miszaki menedzser szakirany tantargyai: alkalmazott informatika, jogi ismeretek,
kozgazdasagtan, logisztika és mindségbiztositas, marketing, pénzigy, tzleti kommunikacio,
stratégiai menedzsment, szamvitel, vallalkozasok gazdasagtana.

A Miuszaki média tantargyai a kovetkez8k voltak: elektronikus média, f6ldmérés alapjai,
kiadvany szerkesztés, kornyezettervezés, tervezéi rendszerek, térinformatika.

A tanszék megprobalta kovetni a NAT altal megfogalmazott béviilé témakoroket, de ez
mar olyan széles ismeretanyagot kovetelt, amelyet egy ,,technika” szakos tanar nem tudott volna
becstiletesen ellatni. Ezért az a megoldas sziletett, hogy az elsé két évfolyamban a technika tantargy
erds alapozasa utan kévetkezzen egy olyan szikebb tertletnek az elsajatitasa, amelyben a végzett
hallgaté majd a kézoktatasban eredményes munkat tudnak végezni. Ennek olyan kévetkezménye
is lett, hogy a végzett hallgatok nem az oktatas tertiletén helyezkedtek el, hanem a munkaeré piac,
a versenyszféra teriiletein, hiszen olyan kompetenciakkal rendelkeztek, amelyekkel sikerrel tudtak
megpalyazni kozépvezetbi vagy felsévezetoi allasokat is. Ez 30 éven keresztil is mikodott, hogy a
technika tanarszakkal eredményesen tudtak nem oktatdi allashelyeket is betdlteni.

A technika szakos tanarképzésnek egy nagyon negativ idészaka volt az osztott tanarképzés
bevezetése. A tanarszak gyakorlatilag alapszak (BA) nélkil maradt, igy nappali szakos hallgaté nem is
végzett. A levelez6képzés viszont nagyon sikeres volt, f6leg az elsé néhany évben. A nappali szakos
képzésnek tobb gatja is volt. Mivel az alapképzés gyakorlatilag egyszakos volt, habar létezett un. ,,B”
szakként 50 kredites képzés technikabdl is, de az alapszakon végzetteknek nem volt az alapszakbodl
MA képzéstk Szombathelyen, igy nem tudtak folytatni tanulmanyaikat. Természetesen voltak
olyanok is, akik az alapképzés utan befejezték tanulmanyaikat, és vagy a kozszféraban, vagy
versenyszféraban helyezkedtek el. Egy természettudomanyi alapszakkal és egy technika ,,B” szakkal
az iparban is el tudtak helyezkedni a végzettek.

A levelez6képzésben, akik mar technika szakos altalanos iskolai tanari diplomaval
rendelkeztek, végezték a technikatanar MA szakot, illetve lehetéség volt tanitéi, mas tanar szakos
végzettségeel, illetve egyetemi vagy MSc mérnoki végzettséggel elvégezni a szakot. Mindenféle
bejovetelre volt példa. Illetve még a régid szakkozépiskolaiban tevékenykedé szakoktatdk is a
technika szakos tanari diplomaval tudtak elméleti targyakat is tanitani a kézoktatasban.

A 11. tablazatot vizsgalva lathatjuk, hogy a technika alapkategériai ugyanugy szerepelnek a
mintatantervben, ahogy a szak inditdasakor, a NAT k&vetelményeit figyelembe véve lettek
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betervezve Gjabb tantargyak. Az 6t alapkategéria egymasra éptilve, ugyanolyan kontaktéraszamban
jelentek meg a képzésben, jelezve, hogy minden alapkategéria azonos sullyal jelentkezik a szak
ismeretanyagaban. Mivel a félévek szama csokkent, igy a szakiranyok egy-egy tantargyként
jelenhettek meg, de gyakorlatilag az 1999-es mintatantervet képezték le, azzal a plusz tantarggyal,
hogy a kézlekedéskultura is megjelent 6nall6 tantargyként, még ha csak valaszhaté médon is. Ahogy
fentebb emlitettiik, a levelez6 képzés elsé éveiben szép szamu hallgaté végezte el a technika
tanarszakot. A tantargyak és felépitésiik természetesen kévette a nappali tantervi halé struktarajat.

8. tablazat Az 1983-as tantervi halo

Tantirgyak Félévek, oktatisi orik, szamonkérési modok F)ssz.
L 1L 1. Iv. V. VL VIL VII. | Orasz.
Matematika 45k 45
Term. tudomdny és techn. | 30k | 30 gyj 60
Ember és technika 30 gyj 30
Miiszaki dbrizolds * 45 gyj 30k 75
Informicidtechnika * 60 gyj | 60 gyj 120
Energetika 30k 30 ai a0
Anyagtechnolégia * 60 gyj |60gyjk 120
Rendszer és modell 30k 30
Géprendszertan * 30 gyj |60 gyj.k| 30 gyj 120
Agrotechnika * 30k 30k | 30 gyj 45k | 442 179
Technika laboratérium # 30 gyj | 30 gyj | 30 gyi | 30 gyji| 33 gyj 153
Technika tanitisa * 30 gyj 30k 60
Tanitisi gyakorlat * 45 gyj | 30 gyj 75
Kt. vil. kollégium * 30 gyj | 44 gyj 74
Félévi draszim 150 150 150 150 150 165 165 121 1201

* — Az elGaddsok kivételével kiscsoportos foglalkozads ( 10-12 {6)

9. tablizat az 1993-as tantervi dra- és vigsgatery

ORA- ES VIZSGATERYV TECHNIKA U/4
" i
Tantdrgyak Félévek, oktatdsi 6rék, szamonkérési médok
I 1I. III. V. V. VI. VII. LJITR

Matematika 45k (3)
Term.tud. és technika 30k (2) 30gyj(2) =
Ember és technika 30gy3(2)5
Miszaki dbrézolds * 45gy3j(3) 30k (2)
Informdciétechnika X 60gy(4) 60Sz.(4)
Energetika 30k 2 (2) 30k (2)
Anyagtechnolégia * 60%(&) 60gyj.Sz.(4
Rendszer és modell N 45gy3.k.3)
Géprendszertan X 45gy3(3) 45gy3.k(3) 45gy3.5z.(3)
Agrotechnika X 45k. (3) 30k.(2) 30gyj.(2) 45k. G) 445z. (4)
Technika labor X 309y3(2) gt .| 459y3.6 )y [450y3.G ) 309y 3(2) (N
A techn.tanftdsa X 30 k. (2)  [30gy3.(2)"
Kot.valaszthats koll.X 30&.‘(2) 45gy3(3) 30gy3(2)  |s4gy3(s)
Tanitdsi gyakorlat x* I (5)xx (6)x3¢
Félévi Graszam: 86 86 156 146 126 11:(2)6 745) 6 846) 0

Szigorlat 1 1 1 1

Kollokvium 2 1 2 3 3 1 1

Gyak. jegy 1 2 2 3 2 4 ) 1

Aléirds

% - Az elBadasok kivételével kiscsoportos foglalkozds (10-12 £6)

xx - Oraszémok a ped.blokkhoz tartozéknak. Kelt, 5 trely, 1973. drilis
- Belfoldi tanulmdnyut: a képzés ideje alatt kétszer 1-hét.

- Szakmai gyakorlat: a IV-és VI.félév végén 1-1 hét.
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10. tablazat Az 1999-es szakiranyok nélkiili mintatantery
ORA- és VIZSGATERV
Technika szak ALAPKEPZES
Szakirany valasztas esetén

Tantargyak l. 1. 1. 1V: V. VI. VII. VIII. E. Gy. | Ossz.
i 0/3 0/2 K - 75 75
Matematika Gy.
Terme?szettudoma nyés | 2/0 0/2 30 30 60
technika K Gy.
Muszakl' o 0/3 0/2 K 0/2 - 105 | 105
kommunikacid Gy. Gy.
P . 2/2 2/2 SZ. 60 60 120
Informaciodtechnika Gy. Gy.
2/0 K. 30 - 30
Ember és technika /
, . 2/0 30 - 30
Kornyezetkultura K.
. 2/0 0/2 60 ) 60
Energetika K. Gy. Sz
, . 2/2 K. 2/2 60 60 120
Anyagtechnoldgia Gy.
. 21|21 2f0 o 90 45 | 135
Géprendszertan Gy. K. Gy.
. 2/1 2/1 2/0 Sz. 90 30 120
Agrotechnika K. K. Gy.
. 0/2 1 0/3 - 75 | 75
Technika labor Gy. Gy.
) /1 15 15 30
Rendszer és modell K.
1/2 1/2 ) . )
Technika tanitdsa” K/Gy. | K/Gy
Tanitasi gyakorlat” X X - - -
Heti 6raszam 10 12 15 14 9 4 - - 465 495 960
Szigorlat - - 1 1 1 1 - - - - 4
Kollokvium 2 3 2 2 1 1 - - - - 11
Gyak. Jegy 2 2 3 3 2 1 - - - - 13
Beszamol - - - - - - - - - - B

2013-t6] vezették vissza az osztatlan tanarképzést, amely egyértelmisitette, hogy a
felsGoktatasba jelentkezé, ha teljesiti a félévek kovetelményeit, a képzés végén tanari diplomaval
fog rendelkezni. Ez szintén egy mas képzési strukturat kévetelt. Ha megnézzik a 12. tablazatot,
akkor azt lathatjuk, hogy tébb tantargy jelenik meg a képzésben. A természettudomany és technika
tantargy szétvalt a természettudomanyi alapozé tantargyakra. Erre azért volt sziikség, mert a
kozépiskolai természettudomanyi képzés ismeretanyagat sziikséges egységes szintre hozni, hogy a
késébbi technika tudomanyahoz tartozé targyaknal a szaktudomanyok ismerete az elvarhato
szinten legyen. A matematika Gjbdl visszakertlt, szintén a kozépfoka oktatasi szint megerdsitése,
illetve a kés6bbi sziikséges muszaki szamitasok biztos és stabil alkalmazasa végett. Az informatika
jellegti targyak dominalnak a szakon belil. A szak lefedi a NAT elvarasait, és teljesiti a KKK
el6irasait, de megprobalja felkésziteni a hallgatokat azokra az ismeretekre is, amelyeket a kvetkezd
évtizedek meg fognak kévetelni a munkapiacon megjelené munkavallaloktél. Hiszen a tanaroknak
az egyik, ha nem a legfontosabb feladata, hogy a tarsadalmi igényeknek megfelel6
(elmélet/tapasztalati) tudassal lassik el novendékeiket.. Az informatika jellegli tantirgyak azt a
tudast fedik le, melyek sztikségesek ahhoz, hogy megértsék a technikai eszkézokben 1év6 ,,0kossag”
alapjait. Egy felhasznal6d egy technikai eszkozt akkor tud céliranyosan, értsd kérnyezettudatosan
alkalmazni, ha bizonyos alapvet6 mtkodési elveivel tisztaban van. Nem beszélve, ha egy eszkozt
fejleszteni is kellene, marpedig a technikai kultura nemcsak a célszert eszkézhasznalatban lakozik,
hanem a nemzetgazdasagra pozitivan hato technikai fejlesztésekben is.
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11. tablazat Az osztott tandrképzésben a Technikatandr NLA mintatanterve

II1./1. Tanarszak Technikatandr (mdsodik szak) szakterlileti tantargy- és Oraterve
,»4.1. A ciklusokra bontott, osztott képzés alapképzési szakjaira épiild tanari szakon:
a) a két tanari szakképzettség parhuzamos megszerzésekor: 5 félév, 150 kredit”

- - MA. L. évfolyam MA. II. évfolyam Kozokt. gyak.
g . cg{ 58 1. félév 2. félév 3. félév 4. félév 5. félév
A targy megnevezése g S 3 a
SE <F | ScpoiscpeisckieS St os S |kos
Felzarkoztatd ismeretkor
Miiszaki fizika alapjai Gyj qy 30 2
Miiszaki dokumentécio Gyj ay 30 2
Technikai alapismeretek (Kotelezd)
Tudomanytorténet K ea 300 2
. . . - ea 15
Természet és technika Gyj ay 15 2
Kornyezetkultira, 30
kornyezetgazdalkodas K ca 0 2
Technikai alapelvek (Kotelezo)
Anyagtudomany és K, ea 30 3
technoldgia Gyj ay 15
Energetikai rendszerek K‘. ca 30 3
Gyj gy 15
Kommunikacios és K, ea 30 3
informacids rendszerek Gyj [} 15
. K ea 30
Gépi rendszerek " 3
prrencsz Gyi | ay 15
Rendszer és K, ea 15 3
modelltechnika Gyj qy 30
Technika laboratdriumi Gvi 0 2
gyakorlat I. Yl 9y 30
Technika laboratoriumi Gvi 0 2
gyakorlat I1. vl 9y 30
Technikatudomany és a tarsadalomtudomanyok kapcsolata (Kételezd)
Haztartasdkonomia Gyj )% 300 2
Integralt informatika- K ea 30 2
menedzsment 0
Ipar és kornyezettechnika | Gyj ca 5 2
p Y Yl qy 15
, - 0
Kertkultira Gyj ea 30 2
Zaroszigorlat Szj. 0 0
Szakmoédszertani ismeretek (Kotelezo)
Technikatanitasanak K, ea 30 0
szakmodszertana Gyj qy 0 2 | 15301 3 30 2
Szakmai iskolai gyakorlat | Gyj 405 3
Valaszthatd szakmai ismeretek (1 tanegység felvétele kitelezd)
Kézlekedéskultira Gyj o |3
Konnytipari anyag-, és Gvi 0 3
technologia ismeretek Yl 30
Grafikus kultura Gyj 300 3
Iranyitastechnika Gyj 300 3
Technika menedzsment Gyj 300 3
Magyarorszag mérnok és . 0
ipartorténete Gy 30 8
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12. tablazgat A 2013-ban bevezetésre keriilt osztatlan technika, életvitel és gyakorlat tandrsgak mintatanterve

Név Krd. | Jelleg | Félév | EIm. | Gy. | Lab. | Kov.
Matematika alapjai 2K 1 15| 0 Gyj.
Matematika alapjai 11K 1 0| 15 Gyj.
Biolbgia alapjai 2K 1 300 O Gyj.

Kémia alapjai 2K 1 15| 0 Gyj.

Fizika alapjai 21K 1 300 O Gyj.

Ember és technika 41K 1 30| 15 Kollokvium
Miszaki abrazolas 5K 2| 30| 15 Gyj.
Szamitogéptechnika 4 K 2| 15] 15 Kollokvium
Kornyezetkultara,

kornyezetgazdalkodas 21K 2] 30 0 Kollokvium
Informatikai alapszoftverek 1. 2K 2 15| 15 Gyj.
Anyagtudomany és technoldgia 51K 31 30| 30 Kollokvium
Energetikai rendszerek 51K 3] 30| 30 Kollokvium
Informatikai alapszoftverek II. 31K 3] 15] 15 Gyj.
Kommunikacios és informacios

rendszerek 51K 41 30| 30 Kollokvium
Gépi rendszerek 5|K 41 30| 30 Kollokvium
Lakas és lakokornyezet 2|V 4| 15] 15 Gyj.
Rendszer és modelltechnika 51K 5 30| 30 Kollokvium
Ipar és kornyezettechnika 31K 5] 30| 0 Kollokvium
Munkavédelem, tlzvédelem,

katasztrofavédelem 21K 5 15| 15 Kollokvium
Modszertan 21K 5/ 30| 0 Kollokvium
Intelligens épiilettechnikai rendszerek 2|V 5 15| 15 Gyj.
Fogyasztovédelem 2|V 5 15| 15 Gyj.
HiaztartasOkondmia 21K 6/ 30| O Kollokvium
Iranyitastechnika programozas alapjai 2| K 6 15| 15 Gyj.
Technika laboratériumi gyakorlat I.

Anyagtechnoldgia 21K 6| 15] 15 Gyj.
Technika laboratériumi gyakorlat I1. 2K 6 0| 30 Gyj.
Taplalkozastan 21K 6 0] 30 Gyj.

Csaladi életre nevelés (€letvitel) 21K 6 300 O Kollokvium
Modszertan 2K 6| 15] 15 Gyj.

Fuzzy logika 2K 71 30| 0O Kollokvium
Otthon és technika 11V 7 15| 15 Gyj.
Ergonémia és korszert

munkaszervezés 11V 7 15| 15 Gyj.
Digitalis technika 4K 71 30| 30 Kollokvium
Technika laboratérium II1.

CAD/CAM/CNC 1. 31K 7 0] 30 Gyj.
Moédszertan 11K 7 0] 15 Gyj.
Agrartechnika 31K 8| 30| 15 Kollokvium
Palyaismeret 21K 8 300 0 Kollokvium
Egészségtan, egészségvédelem 21K 8| 30| O Kollokvium
Moédszertan 2K 8 0 30 Gyj.

Iskolai gyakorlat 2| K 8 Gyj.
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Szakmai gyakorlat, terepgyakorlat 31K 8 0| 30 Gyj.
Szakmodszertan 1 K 9 0| 15 Gyj.

Jelenlegi helyzet, és egy lehetséges megoldas

A mindennapi életben nap, mint nap halljuk, hogy kevés a szakember, kevés a miszaki végzettségl
diplomas. Ahogy mar fentebb is emlitésre kertlt, a tanuldk palyaorientacidjanak,
szakmavalasztasinak timogatasat — tobbek kozott — egy technika/miszaki tartalommal rendelkezé
tantargy tudja elésegiteni, de leginkabb megalapozni. Talan még fontosabb a gimnaziumi tanulok
esetében, hogy céltudatosan tudjanak akar kézépfokd szakmat, akar felséfokd tanulmanyokat
valasztani. Jelenleg, mind a kozépfoka szakmavalasztasnal, mind a fels6fokd tanulmanyoknal
javarészt a ,maradékelv’ alapjan valésul meg a muiszaki palyak felé valé palyavalasztas.
Természetesen vannak ma is, akik tudatosan, — féleg csaladi indittatasra — valasztjak a kozép és
fels6fokd miszaki képzési teriletet.

De azok szamara is fontos a technikai kérnyezetben valo tajékozodas ismerete, akik a human,
bélesész teriileten fogjak munkéjukat végezni. A természeti, tarsadalmi kérnyezet mellett fontos, hogy
a technikai kornyezet 6sszefiiggéseit is ismetje egy altalanosan muvelt személy. Itt emlitem meg, hogy
mas készség targyak mellet a ,,technika” tantargyat is érettségi tantarggya kellene emelni, (gimnazium
két évfolyam), ami tObbek k6zott hozzajarulna ahhoz, hogy a j6vSbeli nemzedéknek is legyen majd
képzett technika szakos tanara. A tanarképzésbe jelentkezOk szinte kizardlag csak a gimnaziumi
iskolatipusbdl jelentkeznek. Tizenot-husz évvel ezel6tt a technikatanar szakos hallgatok esetében
kozel 50-50 szazalék volt a szakkozépiskolai és a gimnaziumi végzettek aranya.

Magyarorszagon jelenleg (2019) két helyen van Technika, életvitel és gyakorlat szakos
osztatlan tanarképzés. Az egyik a Szegedi Tudomanyegyetemen, a masik Szombathelyen az E6tvos
Lorand Tudomanyegyetemen. Az osztott tanarképzés ideje alatt elsé diplomas ,, Technika szakos”
tanar alig végzett a két intézményben. Ugy is fogalmazhatnank, hogy ,,Technika szakos” tanar csak
levelez6 tagozatos képzésben, mar valamilyen diplomaval rendelkezé végzett. Ebbél adédik, hogy
a kozoktatasban a szakos tanarok atlag életkora joval 6tven év felett van, tehat néhany év —
maximum egy évtized mulva — gyakorlatilag nem lesz ilyen szakos tanar. Ez egyenesen kovetkezik
abbol, hogy a kilencvenes években a gimnaziumokban megsziintették a technika tantargyat.
Amennyiben komolyan gondoljuk, hogy technikai kultira ismerete a felnévekvé korosztaly
szamara szukséges, akkor nélkiilozhetetlen, hogy szakképzett tanarok tanitsak ezt a — dontden -
muszaki tudomany teriletet.

Az, hogy a készill6 NAT ennek a tantargynak milyen szerepet szan, még nem tudjuk, illetve
az elsé valtozat tartalmat ismerjik. A leglényegesebb a tervezetben, hogy tovabbra sem jelent meg
a nyolcadik évfolyamon, de ennél sdlyosabb, hogy a gimnazium esetében sem. Angliatél
Németorszagon at Ausztriaig mindenhol talalkozhatunk a 9-10. évfolyamban is a magyar technika
tantargynak megfelel6 tananyag tartalommal. Ez az a korosztaly, ahol mar tényleg az alkotas
fontossagat és nemcsak a szépségét élhetnék meg a tanuldk. Minél feljebb megyiink az életkorban,
annal fajsulyosabb eszk6zoket hozhatnanak létre, tapasztalnak meg a tervezés és kivitelezés
egységét, a kész eszkoz mikodésének, vagyis az alkotasnak az 6romét.

Itt kellene rovid kitérét tenniink a természettudomanyok és a technikai tudomanyok
definiciéjanak kitekintésére. Ahogy tudjuk a kettS elvalaszthatatlan egymastdl, egyik a masikat
kiegésziti, j6 értelembe egymasnak ,,ala dolgoznak”. De amig a természettudomanyok egy analizalo
tevékenységet ¢és gondolkodasmédot igényelnek, addig a technika egy szintetizald,
problémamegold6 gondolkodasmodot kivan. A természettudomanyok a t6link fuggetlen vilag
dllapotvaltozdsait vizsgalja és torvényeket fogalmaznak meg, a technika tudatos dllapotviltoztatist végez
az emberi sziikségletek kielégitésére. Az allapotvaltozas embertSl fuggetlen folyamat, mig az
allapotvaltoztatast az ember tudatosan végzi. Ebben a két fogalomban van a két terilet kézotti
lényeges kilonbség, de egyik sem létezhet a masik nélkil. Nem véletlentl hasznaljak német
nyelvteriileten a Naturwissenschaft und Technik tantargyi megnevezést.
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Az USA-ban is elterjedt STEM (Science, Technology, Engineering and Mathematics) kézponta
oktatas is ezt tamasztja ala. A természettudomanyi, a technikai, a mérnoktudomanyi és a matematikai
képességek fejlesztését mar a 2011. majus 18-an megjelent BUSINESSEUROPE kiadvanya is
részletesen targyalta, ,,Plugging the skills gap: the clock is ticking - Science, technology, engineering,
mathematics (STEM)” cimmel. Az bizonyos, hogy az tgynevezett munkaalapu tarsadalom helyett a
tudasalapu tarsadalom eszményét kellene el6térbe helyezni, ami természetesen a munkan alapul, de a
mai és a jovobeli technikai eszk6zok egy tudasintenziv technoldgiaval késziilnek, fognak késziilni.
Ebben az esetben az a tarsadalom lesz a gy6ztes, amelyben a munkavallalok a tudasukat épitik be a
gyartmanyba és nem a fizikai erejitket. Ezért lenne fontos, hogy a kézoktatas minden szintjén az iskolak
biztositsak azt a lehet6séget, hogy a tanulok alkotisi tevékenységet végezhessenek. Itt szerezhetnék meg a
tapasztalati tudasukat, mely az élményen alapul. Az lenne az idealis, ha ugynevezett alkot6 tereket
alakitananak ki az oktatasi intézményekben, amely alkotd terekben megfelelé eszkéz és alapanyag
rendelkezéstre allisaval, a tanulok — ha nem is 6rarendbe szervezve — kedviikre készithetnének kiilonféle
modelleket, munkadarabokat, hasznalati targyakat, de szoftvereket is. (A mai technikai eszk6zok
informatikai tamogatas nélkil szinte elképzelhetetlenek.) Az alkotd terek mikodtetéséhez személyi és
targyi feltételek is sziikségesek. A targyi feltételek megteremtéséhez vissza kellene hozni a kilencvenes
években megsziintetett un. koézponti muhelyek intézményét, amelyek megfeleléen elékészitve
biztositanak az alapanyagokat a tevékenységhez, szakszertien tudnak beszerezni a sziikséges eszkozoket,
gépeket, a személyi feltételt — tobbek kozott — pedig egy letisztult képzési struktiaraval felépitett technika
szakos tanarképzés biztositana.
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[Ide irhat]

GYORE GEZA

ZSOLNAI JOZSEF" PEDAGOGIAI SZAKLAPOK ALAPITOJA ES
EZEK HELYE, SZEREPE AZ ELETMUVEBEN

Irdsomban Zsolnai Jozsef széleskirii tevékenységének egy szegmensével foglalkozom, az idészaki kiadvinyok
alapitdsaval, amely életritian végigkiséri kisebb-nagyobb sikerrel. Az 1990-es években a pedagdgiai gyakorlat és
pedagigiai kutatisok dtalakulisa tirténik meg. E3 generdlja az 1j pedagdgiai folydiratok megjelenését, a nagy
hagyomannyal rendelkezd lapok koncepcidbeli viltozdsat is. Zsolnai tevékenyen résgt vett a Pedagdgiai S zemle
(ma Uj Pedagdgiai Szemle) megijitisiban és megalapitotta az Iskolakultirat (1990), a rivid életii EKP
Hiraddt (1994), a Pedagigia és Mindség (1990) cimii szaklapot és a Scientia Pannonica online tudomdnyos
Jfolydiratot (2007).

Kulcsszavak: Neveléstorténet; sajtotorténet; Zsolnai Jozsef; pedagdgiai szaklapok; Orszagos
Kozoktatasi Intézet.

Irassomban — amely egy tébb tanulmanybol ésszeallé sorozat elsé része — Zsolnai Jozsef pedagogiai

kutaté lapalapité tevékenységét mutatom be elsésorban periodika torténeti aspektusbol. Igy,

sz6lok

e aszolnoki Verseghy Ferenc Megyei Konyvtar Rovid siton cimi pedagdgiai folydiratszemle 1970-
es elinditasarol,

o az Iskolakultiira elnevezési pedagogusok szakmai-tudomanyos folyoiratanak 1990-es
megalapitasarol,

®  a Pedagdgiai és Mindség negyedéves lap alapitasardl és f6szerkesztésérél 1990-ben,

e  aPedagégiai Szemle U Pedagdgiai Szemle cimen t61ténd tovabbi megjelentetésérdl (1991),

e a7 EKP Hirek, az ELTE Ertékkozvetits és Képességfejleszté Program Koézpontjanak havonta
megjelend lapjanak alapitasardl és fészerkesztésérol 1994-ben,

e a Scientia Pannonica elekronikus folyoirat megalapitasarol 2007-ben.

Bevezetd

Zsolnai ozsef munkassagarol a pedagdgiaval, oktatassal foglalkozok kozil szinte mindenki formalt
valamilyen véleményt. Ezek a meglatasok nem egyszer egymassal sok pontban ellentmondtak,
vitat generaltak. Halala (2011) utan a joggal vart objektiv életmi-értékelése — még — nem tortént
meg.

Az 1990-es évek elején, a rendszervaltozas éveiben a pedagogiai gyakorlat és pedagdgiai
kutatasok atalakulasaval, kiszélesedésével talaljuk magunkat szembe Magyarorszagon is. Készil a

Nemzeti alaptanterv, megtorténik a kbzoktatas, a felsGoktatas, a szakoktatas 4j jogszabalyi
szabalyozasa. A neveléstudomany nemzetk6zi vonulatainak 4j eredményeivel ismerkednek meg a

1 Zsolnai Jézsef (1935 Asotthalom—2001 Torokbalint) nyelvész, pedagogiai kutatd, az MTA doktora, professor
emeritus, a Nyelvi irodalmi kommunikécios program, az Ertékkozvetitd és Képességfejleszté Program
megalkotoja, a Pannon Egyetem Neveléstudomanyi Intézetének alapitoja (1999). Fé mivei: Egy gyakorlatkozeli
pedagogia (1986), Mi a baj a pedagdgidval? (kbzdsen Zsolnai Laszloval, 1987), Bevezetés a pedagigiai
gondolkodasba (1996); A pedagogia 1j rendszere cimszavakban (Budapest, 1996); Paradigmdk és
paradigmavaltisok a magyarorszagi anyanyelv- és irodalompedagogiai kutatdsok korében. (2001);
Vesszdfutdsom a pedagdogiaért. (2002); A tudomdny egésze. A magyar tudomany tudomanypedagogiai szemléje
(2005).
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kutatok és a pedagdgusok. Ez generalja — egyebek mellett — az 4j pedagodgiai folydiratok
megjelenését, a nagy hagyomannyal rendelkezé lapok koncepcidbeli valtozasat is.

Hatvanyozottan lehetésége volt erre, hisz 1990 és 1995 kozott az Orszagos Kozoktatasi
Intézet féigazgatojaként (is) tevékenykedett. Tevékenyen részt vett a Pedagbgiai Szemle (ma Uj
Pedagdgiai Szemle) meguijitasaban és megalapitotta az Iskolakultiirat (1990), a rovid életh Pedagdgia és
Mindség (1990) és az EKP Hirads (1994) cim( szaklapot. Kiilén szolok a Seientia Pannonica online
folyéiratrol is, amelyet 2007-ben alapitott.

El6zmények

Zsolnai [ozsef A tudomdny egésze cim@ kotetében Elfogddott vallomds a Magyar Tudomdnyrdl cimG
fejezetében a kévetkezdket itja: ,,A Magyar Tudomanybol megértettem a ,tudomanycsinalas’
szervezet hatterét. Megértettem, hogy a kutatok milyen megfontolasok alapjan jutnak 4j
tudomanyos eredményekhez...”(Zso/naz, 2005. 19-20.)

A folyodirat fontossagat a kutatd, oktat6 és innovaciés munkaban kézismert, ezt nem kell
kilon bizonyitani. Els6sorban a részeredmények publikalasanak férumai, de sokszor a
kialakulasban 1év6 gondolatok, Gtletek itt jelennek meg. Kiilon fontos szerepiik van olyan
idészakokban mint Magyarorszagon az 1990-es évek eleje, amikor az utkeresés volt a jellemz6.

A fentiek markansan megfigyelhetSk Zso/nai Jozsef életutjaban is, igy a folyoirat-alapitasi
tevékenységében is. Az altala jegyzett hat folyodirat kézil négynek a megjelenése a jelzett idészakra
tevédik (Uj Pedagégiai Szemle, Iskolakultira, Pedagbgia és MinSség, EKP Hirado). Ezek koziil
kett6 — Uj Pedagogiai Szemle, Iskolakultira — napjainkban is megjelenik.

A folytatasban kronologikus sorrendben mutatom be a lapokat elsésorban filolégiai
szempontbodl. Az elsé bekezdés minden esetben a jelzett lap bibliografiai leirasa.

A Rovid aton cimi pedagdgiai folydiratszemle

Roévid aton : pedagdgiai folydiratszemle / Verseghy Ferenc Megyei Konyvtar Pedagdgiai
Szakszolgalat ; szerk. Szurmay Erné [et al.]. — Szolnok : Verseghy Ferenc Megyei Kvt., 1970—
1988.

A Roévid aton elnevezést szemléz6 lap témajaban ugyan nem, de mifajaban eltér a
kés6bbi alapitasu folydiratoktol. Feladataul a pedagégusok tajékoztatasat tdzi ki, a megjelent
jelentésebb pedagodgiai kézlemények kivonatanak kozlésével tematizalt rendszerben.

Zsolnai [ozsef 1969-ben Szobrodl, ahol iskolaigazgatd volt, kertilt a szolnoki Verseghy
Ferenc Megyei Konyvtarba, és egy évig dolgozott itt konyvtarosként. Fé feladata a pedagogiai
szolgalat kialakitasa volt. Ennek a szolgalatnak a produktuma lett a Révid uton pedagdgiai
folyoiratszemle, amelyet a konyvtarat 1969 6ta igazgatd Szurmay Erndvel (szintén az oktatasbol
kertlt konyvtarba) kozosen jegyez, amig itt dolgozik.

Magas szinvonald, alapos kivonatokat tartalmazo, jol koncipialt szemle volt, 1988-ig jelent
meg. Digitalisan elérhet6 a megjelentet6 konyvtar honlapjan.

Uj folyébirat az Orszagos Kozoktatasi Intézet alapitasa és igazgatasa ideje alatt (1990—
1995)

Az Iskolakultira

Iskolakultira: természettudomany — tarsadalomtudomany : az Orszagos Kézoktatasi Intézet
folybirata / f6szerk. Géczi Janos. — 1. évf. 1/2. (1991)—. - Budapest : OKI, 1991-. - IIL. ; 24 cm
Rendszertelentl, évenként t6bbszor (2018-). — Havonként (1996-2007, 2009-2017). —
Kéthetenként (-1995). — Kéthavonként (2007-2008). — Az egyes szamok kilénb6z6 témaval
foglalkoznak: természettudomany, tarsadalomtudomany, matematika—informatika—technika
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(1995). — Aktualis alcim: pedagdgusok szakmai-tudomanyos folyoirata. — Kozreado és kiado: 28.
évf. 1/2. sz. (2018. jan./febr.)-tél: Szegedi Tudomanyegyetem Bolcsészet- és
Tarsadalomtudomanyi Kar. — Megjelenik online valtozatban is. — Kozreado6: Orszdgos Kozoktatisi
Intézet (~1995), Janus Pannonins Tudomdinyegyetem Tandrképzd Intézet (1996—1998), Janus Pannonius
Tudomanyegyetem (1999—-2000), Pécsi Tudomanyegyetem (2001-2006), Pannon Egyetem (2007—
2017), Oktatasi és Kulturalis Minisztérium Oktatasért Kézalapitvany (2007-2009). —
Megvaltozott megjelenési adatok: Budapest : [PTE Tandrk. Int. Ped. Szakma Megijit. Projekt
Programirodaja (1996—1998), Pécs : JPTE (1999-2000), Pécs : PTE (2001-2006), Veszprém :
Pannon Egyetem : Gondolat Kiadé (2007-2017). ISSN 1586-202X

Tartalmi feltarasat 1asd a Magyar folyodiratok tartalomjegyzékeinek kereshetd
adatbazisaban (matarka.hu).

Az Iskolakultira el6zménye a Pedagdgiai Technoldgia” 1980-ban alapitott folydirat, kiadta az
Orszagos Oktatastechnikai Kozpont (Veszprém). Felelés szerkeszt6: Robonyi Andrds (1980—1987),
Géezi Janos (1987-1989). Az audiovizualis ismeretek, majd pedig a pedagdgiai technolégia
(oktatastechnoldgia) honositasat és elterjesztését vallalo, évente 4-6 szammal megjelend
szaktudomanyos folyéirat. Osszesen tiz évfolyama jelent meg.

Az Iskolakultara elsé évfolyamait harom valtozatban jelentették meg: évente tiz
alkalommal Géez7 Jdanos szerkesztésében a Tarsadalomtudomanyt, Takdes 1iola vezetésével tiz
alkalommal a Természettudomanyt, valamint Schiller Istvin gondozasaban, négy alkalommal a
Matematika, az Informatika és a Technika cimit. Jellemz6 a lapra a tematikus szamok
gyakorisaga. 1993-ban példaul a 24 szambdl kilenc volt a tematikus. A késébbiekben az évi 10-12
szam megjelentetésére allnak at.

Zsolnai [ozsef Vesszéfutasom a pedagogiaért (Zsolnai, 2002.) életrajzi ihletést kotetében a
kovetkezSket irja a lap alapitasardl: ,,A folyoirat szerkesztésével Géezi Jdanost biztam meg, aki
Osszeallitotta a szerkesztGséget, megszervezte a kiadast. A szerkesztéségben a legnagyobb
bizalmat élvez6 régi munkatarsaim és néhany térokbalinti munkatarsam is részt vett.” (Zsolnai,
2002. 313. p.)

A lap ma is a Pedagdgusok szakmai-tudomanyos folydirata alcimmel jelenik meg. Ez
Osszecseng Zsolnai elképzelésével (Zsolnaz, 2002.), hogy egy olyan interdiszciplinaris folyoiratot kell
létrehozni, amely az egyes tantargyak mdvelSit nem elszigeteli, hanem Osszekoti, szakmai
kommunikaciéra készteti.

Uj Pedagogiai Szemle — a Pedagdgiai Szemle (alapitva 1950-ben) megujitasa

Uj Pedagdgiai Szemle : a Magyar Pedagégiai Tarsasag és az Orszagos Kézoktatasi Intézet
folydirata / f6szerk. Schittler Tamiés. — [41.]évE. 1.sz. (1991)—. — Budapest : OKI, 1991—. — 24 cm

Rendszertelentl, évenként tébbszor (2016-). — Kéthavonként (2011-2015). — Havonként
(=2010). — Cimvaltozat: UPSZ. — El6zménye: Pedagdgiai szemle, ISSN 0031-3785. — Aktudlis
alcim: az Eszterhazy Karoly Egyetem folyoirata. — Kozreado és kiadé: Eger, Eszterhazy Karoly
Egyetem. — Megjelenik online valtozatban is. — Kozread6: Orszagos Kozoktatasi Intézet (—2000),
Oktataskutato és Fejlesztd Intézet (2007-). — Megvaltozott megjelenési adatok: Budapest :
Oktataskutato és Fejleszté Intézet (2007-2016) ISSN 1215-1807

Tartalmi feltarasat lasd a Magyar folydiratok tartalomjegyzékeinek keresheté
adatbazisaban (matarka.hu).

1990-t61 a Pedagogiai Szemle kiaddja az Orszagos Kozoktatasi Intézet (elétte a kiado az
Orszagos Pedagogiai Intézet (OPI) és a Magyar Pedagogiai Tarsasag volt. Fszerkesztéje hossza
éveken at Balogh Ldsz/o volt. A lap 4j iranyultsagardl igy irt Zsolnai [ozsef: ,,Az én szakmai

15 Pedagogiai Technoldgia : az Orszagos Oktatdstechnikai Kzpont tajékoztatoja / fel. szerk. Rohonyi Andras. —
1980-1987; Géczi Janos. — 1987-1989. — Veszprém ; [Budapest] : OOK, 1980-1989. — 23 cm
Negyedévenként. — El6zménye: Hirado, ISSN 0209-4762.

ISSN 0209-763X
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telfogasom az volt, hogy a Pedagdgiai Szem/lét Gj tartalommal és 4j f6szerkeszt6vel kell makodtetni.
Tovabba létre kell hozni egy olyan interdiszciplinaris folyéiratot, amely az egyes tantargyak
mivel6it nem elszigeteli, hanem 6sszekoti, szakmai kommunikaciora készteti. Ennek érdekében
jott 1étre az OKI kiadasaban két folyéirat: Az Uj Pedagdgiai Szemle és az Iskolakultiira.” (Zsolnai,
2002. 313.) Tehat két egymast j6l kiegészit6 szaklapot képzelt el. Az a tény, hogy — sok nehézség
lekiizdése mentén — mindkét folydirat ma is megjelenik, igazolja életre hivasukat.

A lapnak elsésorban az réhaté fel, hogy amikor mar nyilvanvalé volt a szocialista
pedagdgia hattérbe szorulasa, akkor is ezeket a nézeteket igyekezett hirdetni. Zsolnai szerint a lap
¢lére az idealis f6szerkesztS egy oktataspolitologiai szempontbdl felkészilt és ezt az iranyultsagot
a lapban is megjelentetni tudé szerkeszt6 lenne. Hosszas egyeztetések utan az 0j f6szerkesztd
Schiittler Tamds lett.

Trasombol nem hagyhaté ki Zsoluai Jozsef 6szinte megnyilatkozas e két laprél, amelyet
2002-ben fogalmazott meg: ,,Elmondhatom, hogy igen sokat szenvedtem, szorongtam és
dolgoztam e két folyoirat létrejottéért és mikodtetéséért. Mint kiadd, nem telepedtem ra a
szerkesztéségekre. Szerzéként igen ritkan szerepeltem, és ritkan szerepelek ma is ezekben a
folyoiratokban. Ebben kévetkezetes voltam és vagyok. S tgy gondolom, hogy OKI-s
mukodésemnek ezek a folydiratok maradandé bizonyitékai még akkor is, ha egyik folydirat sem
tiintette 6l és tinteti f6l, hogy ki vo/t ag alapiti kiads. Pedig ennyit talan megérdemeltem
volna...”(Zsolnaz, 2002. 315.)

E két folyoirat alapos és teljes kort kutatdasa még varat magara, de bizonyara szamos
tanulsagos — oktataspolitikai, szociologiai stb. — eredménnyel szolgalna.

Torokbalinti Kisérleti Altalanos Iskolahoz és az EKP Kézponthoz két6dé lapok
Pedagoégia és Mindség

Pedagogia és Minbség: Negyedévente megjelend folyoirat (1990). — felelSs szerkeszté Zsolnai
Jézsef; szerkeszté Odorics Ferenc. — kiadja a Uj Magyar Iskolaért Pedagégiai Egyesiilet. — ISSN
0565-7963 Folydirat jellegti, 24 oldal (1. sz.)

Tartalmi feltarasat lasd a Magyar folyodiratok tartalomjegyzékeinek kereshet6
adatbazisaban (matarka.hu).

A Pedagdgia és Minéség nem érte meg masodik évfolyamat. Ennek okainak feltarasa
tovabbi kutatasokat igényel. A fellelt lapszamokbdl az kérvonalazédik ki, hogy kettés szerepe volt
a lapnak: egyik oldalrél igényes elméleti {rasokat k66l a pedagégusmunka segitésére
multidiszciplinaris megkozelitésben, masodszor a Térokbalinti Kisérleti Iskola munkajat
bemutaté irasokat kézolnek. A 13 fras koziil kettd az iskola munkajaval, hirom az Ertékkozvetits
és képességfejleszté pedagodgiai rendszer alkalmazasaval foglalkozik.

Ilusztracioként alljon itt a masodik szam teljes tartalomjegyzéke'*:

e Odorics Ferenc: A konstruktivista irodalomtudomany nézépontja. — 1-4. p.

e Bohar Andras: Tall6zas az etikai irodalomban. — 5-8. p.

e [azfa Balazs: Flzfa Balazs: A remény pedagogiaja. Beszélgetések Zsolnai Jozseffel és

Zsolnai Laszloval [konyvismertetés]. — 9. p.

e Jon a Nyuszi Frutti kis ujsag 3-8 éveseknek!. — 9. p.

e Prohaszka Lajos: Egyéniség és mutveltség. — 10-11. p.

e E.Szabo Zoltan: Az ,,Egy gyakorlatkézeli pedagdgiat”-t tanitom. — 12-13. p.

e Réz Ferenc: Alternativak a vezetésben is. Hogyan vezetem az értékkozvetitd és

képességfejleszté hatvani Kodaly Zoltan Altalanos Iskolat?. — 14-16. p.

16 A Magyar folydiratok tartalomjegyzékeinek kereshetd adatbazisa alapjan.
https://matarka.hu/cikk_list.php?fusz=160714
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e Zsolnai J6zsef — Andor Mihaly: Kozlemény a Torokbalinti Kisérleti Altalanos Iskola 8.
a osztalyanak zarovizsgajarol. — 17. p.

e Andor Mihaly: Meditaci6 a térokbalinti kisérleti 8. osztaly vizsgajardl. — 18. p.

e Sz. Toth Gyula: Egy pedagdgiai kisérlet innovacié utja. — 19-22. p.

e Vécsey Laszlo: Fejt6 Ferenc: Budapesttdl Parizsig [recenzid]. — 22-23. p.

e Vécsey Laszlo: Danilo Kis: Borisz Davidovics siremléke [recenzid]. — 23. p.

e Kojanitz Laszl6é: Dr. Harsanyi Istvan: A tehetségvédelem kis kalauza. Népmivelési
Intézet, 1986 [recenzid]. — 24. p.

EKP Hirek

EKP Hirek: Az ELTE EKP Kozpontjanak havonta megjelend lapja (1994.) — 1-7. szam. —
felel6s szerkesz3 Zsolnai Jozsef, szerkeszté Heffner Anna. — kiadja az ELTE EKP Kézpontja. —
ISSN 11219-3172
Tartalmi feltarasat lasd a Magyar folyéiratok tartalomjegyzékeinek keresheté
adatbazisaban (matarka.hu).
Az BKP hirek sem érte meg a méasodik évfolyamot, ennek okai mélyebb kutatisok
igényelnek, amely elvégzése nem fog sokaig magara varatni. A lap inkabb a gyakorlati kérdésekre
koncentral és ciméhez és kiad6jahoz méltéan az EKP Koézpont (a jelenleg a Pannon Egyetem
Neveléstudomanyi Intézetének szervezeti egységeként mikéds EKP Orszagos Kozpont eldje)
munkajat tikrozi, de a Kitekint6 rovatban jeles pedagogiai kutatok munkait is kézlik (pl. a 6-7.
szamban kézlik Cs. Czachesy Ergsébet — Vidafkovich Tibor: Melyik médszer?: Ot olvasastanitasi
modszer 6sszehasonlitd vizsgalata. — 6-12. p. sokszor idézett tanulmanyat is.
lusztracioként alljon itt a 6-7 (utols6) szam teljes tartalomjegyzéke'”:
e Heffner Anna: Tanfolyamok, tovabbképzések, konferenciak. — 3. p.
e Tovabbképzési naptar (november-december). — 3. p.
e FEkP Kozpont: Logika a nevelés szolgalataban. — 4. p.
e EKP-s fizetek. — 5. p.
e Az aldbbiakban r6vid el6zetesben szeretnénk hirt adni Zsolnai tanar ur készilé — az
1995-6s év els6 felében megjelené — munkairdl. — 6. p.

o Cs. Czachesz Erzsébet — Viddkovich Tibor: Melyik médszer?: Ot olvasastanitasi
modszer 6sszehasonlité vizsgalata. — 6-12. p.

e Dosztalné Vécsei Magdolna

e Az igazgato személyiségének szerepe az intézmény ¢és a fenntart6 (helyi hatalom)
kapcsolataban: [els6 rész]. — 13-18. p.

e Tejes Gyulané: Néhany sor a hétkéznapokrél: Klebelsberg Kuno Altalanos Iskola és
Gimnazium, Budapest (II. ker.). — 18-19. p.

e Olahné Vago Irén: Tlzvédelem. — 19-20. p.

Papai ,,id6k” (1989-2011)

Scientia Pannonica elektronikus folyoirat

Scientia Pannonica elektronikus folyéirat. — (2007—) — http://scipa.uni-pannon.hu/ —
folyamatosan 7 évfolyam, jelenleg sztinetel. — f6szerkeszték 2007-2010 Czaké Kalman, 2010—

2012 Gyére Géza, 2013— Thun Eva. — HU ISSN 2060-3819
A lap elérhet6 a http://scipa.uni-pannon.hu URL cimen.

17 A Magyar folyoiratok tartalomjegyzékeinek kereshetd adatbazisa alapjan.
https://matarka.hu/cikk_list.php?fusz=154959
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Tartalmi feltarasat lasd a Magyar folydiratok tartalomjegyzékeinek keresheté
adatbazisaban (matarka.hu).

A Scientia Pannonica elekronikus folyoirat Zso/nai Jozsef életutjanak utolsé allomasan,
Papan alapitott egyetlen periodikus kiadvany. Szamos kétete, cikke jelent meg ebben az
id&szakban, de a folydirat alapitas csak 2007-ben tértént meg.

Azt el kell mondani, hogy a kérdés 1999, a Neveléstudomanyi Intézet alapitasa 6ta
napirenden volt, de az Intézet kutatdi (és késébb oktator) nem tudtak hosszua ideig konszenzusra
jutni a folydirat alapitas kérdésében. Az okokkal jelen irasban nem foglalkozom. Végil 2007-ben
Czakd Kailmdn 6tlete alapjan elektronikus folyéirat indult utjara. A lap diszciplinamegjel6lése a
tudomanyos folyoirat, ezzel is jelezve multidiszciplinaris jellegét. Elsésorban az akkor még
miikédd Nyelvtudomanyi és Neveléstudomanyi Doktori Iskola™ doktoranduszainak,
doktorjel6ltjeinek jelentett publikacios lehetSséget. Szamos neveléstudomanyi kutatassal
foglalkoz6 szakember és pedagogus is kozolt a lapban.

lusztricioként k6zlom az elsé lapszam teljes tartalomijegyzékét™:

Molnar Melinda: Irénia a pedagdgiai hatalom szolgalataban

Banké Marietta: A veszprémi angoltanarképzés: a kezdetektdl a kétszint képzési rendszer
bevezetéséig

Tothpal Jozsef: A kiizdés éthosza a zenében

Szatmari Zoltan: Szegedi testnevelés szakos hallgatok probléma- és konfliktuskezelése a
nevelési stilusok titkrében

Nadori Laszlé: Tanulas egy hosszu életen keresztul

Kozma Laszl6: Gondolatok a 10-14 éves korosztaly szamara rendezett OTDK
konferencia dont6jérol

Kiss Albert: Tudomanyos diakkér 10-14 éves tanuldknak

Hoffmann Noéra — Kubinger-Pillmann Judit: IV. Kutatasmédszertani Mhelykonferencia

Heszterané Ekler Judit: A testnevelés értékreprezentacidja a kézoktatasban

Gyore Géza: Szubjektiv és szabalytalan jegyzet hivatkozasokrol, irodalomjegyzékrél

Kitekintés
Zsolnai Jozsef irasai a bemutatott lapokban

Zsolnai Jozsef életmtvének bibliografiai feltarasaval eddig a kévetkez6 kiadvanyok foglalkoztak:

o 71 év 855 tétele: Zsolnai Jézsef-bibliografia / Osszedll. Gyére Géza. — Papa: Pannon
Egyetem, 2006. — 167 p.
http://mek.oszk.hu/11600/11608/11608.pdf

e Zsolnai Jozsef bibliografia: Kotetek, tanulmanyok, cikkek, recenzidk = Iskolakulttra,
21. évt. 10-11. sz. — szeparatum 1-24. p.
http://misc.bibl.u-szeged.hu/42180/1/EPA00011_iskolakultura_2011_10-
11_szeparatum.pdf

e Szerkesztés alatt: Zsolnai Jozsef életmive és recepcidja [életmi bibliografia].

A bibliografiak tanusaga szerint megjelent 6nallé mi 42 koétet (beleértve az életmi harom
kotetét és az egyes cimszavak t6bbszori megjelenését is) — 2011-es adat. Ismeriink még 17
tarsszerzGs kotetet is. 2000-ig 264 megjelent cikkrdl van adatunk. (ennek szama 2011-ig nem
sokkal emelkedett). Ezek koziil az Iskolakultiraban 18 cikke jelent meg, Az Uj Pedagdgiai
Szemlében, beleértve az 1990-ig Pedagdgiai Szemle cimen megjelent lapot is 6t irast publikal. A

18 Zsolnai Jozsef alapito tagja a doktori iskolaban és a neveléstudomanyi program vezetdje volt annak
megsziinéséig (2010)

19 A lap 1. szamanak elérhetésége: http://scipa.uni-pannon.hu/index.php?option=com_content&task=category
&sectionid=6&id=16&Itemid=29
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sajat alapitasu és szerkesztést lapokban aranylag kevés irasa jelenik meg, nem vallal szervez6
szerepet, inkabb oOtleteket ad, ellendriz és kitling lapszamokat azaz eredményeket var.

Osszegzés

Irasomban Zsolnai Jézsef publikaciés tevékenységét feltaré kutatisom eddigi eredményeit
foglaltam 6ssze. Els6sorban a folydirat alapitasi tevékenységére koncentraltam, de elkeriilhetetlen
volt mas témak érintése is, amelyek 1j kutatasi vonalakat jelenthetnek. Pl. Zsolnai Jozsef
konyvkiaddi tevékenysége, a Pedagogiai Szakma Megujitasa projekt torténete stb. A feltar adatok,
a felmertlt, egyel6re megvalaszolatlan kérdések a Zsolnai-életmi tovabbi feltarasara késztet és az
eredmények tovabbi publikalasira 6sztonoz.

Irodalom

Gyore Géza (2000): 71 év 855 tétele: Zsolnai [osef-bibliogrdfia. Pannon Egyetem, [Veszprém| Papa.
http://mek.oszk.hu/11600/11608/11608.pdf

Zsolnai Jozsef (2002): Vesszdfutiasom a pedagigidaért. Egy pedagdgus-életiit sikerei és botranyai. — Nemzeti
Tankonyvkiadd, Budapest

Zsolnai Jézsef (2005): A tudomany egésze. Miiszaki, Budapest.

Egyéb forrasok

Magyar folyoiratok tartalomjegyzékeinek keresheté adatbazisaban (matarka.hu)

A Zsolnai Jézsef Archivum, Dokumentumtar, Kutatokozpont és Pedagdgiai Szakkonyvtar
(Veszprém, Pannon Egyetem MFTK Neveléstudomanyi Intézet) gyGjteménye

Dr. Gyore Géza

gyore.geza@almos.uni-pannon.hu
Pannon Egyetem
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SUTO-SARI TUNDE-TTHANYI VIKTORIA —=VARGA KRISZTINA-VOROS ANDREA

LEPESROL LEPESRE ... SZOROL SZORA
A MOZGAS- ES BESZEDFEJLODES OSSZEFUGGESEI

A mozgdsfeilodés menete bonyolult, komplex folyamat, mely az, egész; személyiséget érinti. Azokndl a gyerekeknél,
akiknek mogdsfejlidése nem megfeleld iddben és sorrendben ajlik, valamint egeknek a mozgdsformdaknak a
begyakorldsa nem kelld ideig tart, beszéd- és nyelvfejlodési nebézségek adidhatnak. Napjainkban egyre nd azoknak
a gyerekeknek a szdima, akiknél e két teriileten elmaradas tapasztalbato (Racg és mtsai, 2012; Rosta, 2015,
Karayné, 2016). A gyakorlathan kevés prevencios szemléletst, vagy a kialakuld hdtranyok csikkentésére és
kompenzdldsdra iranyuld |6 gyakorlat létezik. Tanulmdanynnkban a mar meglevd modszerek kol hatot mutatunk
be, emellett négy sajit kidolgozdsii komplex gydgypedagigiai szemléletsi innovativ itletet pregentalunk.

Kulcsszavak: beszédfejlédés, mozgasfejlédés, j6 gyakorlat, 0-7 éves korosztaly

Bevezetés

A gyermekkori mozgasfejlédés menete bonyolult, komplex folyamat, mely az egész személyiséget
érinti, a kognitiv képességek kibontakozasan tdl hatassal van a szocialis kapcsolatokra is. Az élet
els6 éveiben a nagy- és finommozgasok érési folyamata mellett meghatarozo szerepet tolt be az
artikulaciés mozgasok fejlédése a tiszta, helyes beszéd kialakuldsaban. Az artikulacié val6jaban a
legfinomabb mozgasok egyike. A kimondani kivant hangok sorozatanak hibatlan kivitelezéséhez
az artikulacios szervek rendkivil aprolékos, 6sszehangolt munkajara van szikség. (Schéder, 2013;
Szabd, 2014; Erbardt, 20106)

Azok a gyermekek, akiknek nagy- és finommotorikaja nem elég fejlett, képtelenek lesznek
a megfelel6 artikulacids technika elsajatitasara. Fontos tisztaban lenni tovabba azzal a ténnyel is,
hogy csak annak a gyermeknek lesz gordilékeny az anyanyelvi- és beszédfejlédése, akinek
mozgastejlédése is problémamentes volt. Azoknal a gyerekeknél, akiknek mozgasfejlédése nem
megfelel6 id6ben és sorrendben zajlik (leggyakrabban a kuszas, maszas elmaradasa), valamint
ezeknek a mozgasformaknak a begyakorlasa nem kell6 ideig tart, beszéd- és nyelvfejlédési
nehézségek adodhatnak. (Rdez és mtsai, 2012; Rosta 2015)

Napjainkban egyre né azoknak a gyerekeknek a szama, akiknél e két tertileten elmaradas
tapasztalhatd. A logopédiai gyakorlatban ez kilénbozé beszédkorképek formajaban jelenik meg
(Rdez és mtsar, 2012; Rosta, 2015; Karayné, 2016). A gyakorlatban kevés prevencios szemlélett, vagy
a kialakulé hatranyok csokkentésére és kompenzalasara iranyulé j6 gyakorlat 1étezik.
Tanulmanyunkban a mar meglevé moédszerek kozil hatot mutatunk be és emellett négy sajat
kidolgozasu innovativ Otletet prezentalunk, melyek mindegyike komplex gyogypedagdgiai
szemlélet, elsésorban a mozgas és a beszéd életkori szintl fejlettségének elérését célozza meg.
Szeretnénk segitséget nyujtani valamennyi, a gyermekek fejlesztésében résztvevé pedagdgus
szamara ugy, hogy ravilagitunk e két tertlet 6sszefiiggésének kulcskérdéseire.

Figyelmeztetd jelek a mozgasfejlédés folyamataban

Szamos kutatas bizonyitja a nyelvi- és beszédfejlodés, valamint a mozgasfejlédés Osszefuiggését. A
beszéd a kommunikaci6 részeként jelenik meg a gyermek fejlédése soran. A sziiletés utan a kisbaba
mozgasa is egyfajta kommunikaciés forma, amelyet érdemes mar a legelejétdl figyelemmel kisérni.
A mozgasfejl6dés zavara nem csak a kérnyezet aktiv felfedezését akadalyozza, hatasa jelentkezhet
késébb a figyelem, a gondolkodas, a finommotorika és a beszéd tertiletén is (Kiraly és Szakdly, 2011).
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Marton-Dévény és munkatarsai szerint az idegrendszer ontogenetikailag teljes beérése
szitkséges a legemberibb funkcio, a beszéd, az iras, az olvasas tokéletességéhez. Az idegrendszer
ontogenetikai beérése pedig a human mozgasmintdk egymasutanjaban és egymasra épiilésében
torténik (pl. kdszas—maszas—jaras) vagy egymasmellettiségében (pl. f6ldon csuszas—ilés), és ez a
mozgassor a szenzoros éréssel egyltt adja azt a szenzomotoros idegrendszerei fejlédési sort,
melynek koronajaként megjelenik a beszéd, az iras és az olvasas készsége (Marton-Dévény, Szerdabelyi,
Tdth és Keresztes, 1994).

A gyermek mozgasara fokuszalva, mik lehetnek azok a figyelmeztets jelek, melyek
jelezhetik egy késébbi beszédprobléma kialakulasat?

(1) A gyermek mozgasfejlédése lelassul, az egyes szakaszok késnek, kimaradnak:

- még a 2. honapban is tdl erés a végtagok hajlitott helyzete vagy ellenkezbleg: gyakran megfesziti
magat

- 3 hénaposan nem emeli a fejét Glésbe huzasnal, illetve hason fekvésben

- 4-5 honaposan mellkasat nem emeli, nem probalkozik az oldalra fordulassal

- 6-7 hénaposan nem indul be az 6nall6 forgas

- 8-9 honaposan nem kuszik, vagy kaszasnal csak az egyik oldali végtagokat hasznalja, illetve
egyszerre huzza magat mindkét karjaval és egyszerre tolja mindkét labaval

- 10-11 hénaposan még nem maszik, nem tl 6nalléan

- labra allaskor hosszan labujjhegyen all

- 18 honapos koraig nem teszi meg az elsé 6nalld 1épéseit

(2) Izomténus problémak: a kisbaba 4-5 hénaposan is szinte kifolyik a keztinkbdl (csokkent
izomtonus) vagy tOrzsét, végtagjait fesziti, nehéz a karjat emelni, a labait nyitni (fokozott
izomtonus).

(3) Aszimmetria a test két oldalanak hasznalatakor.

(4) Egyes primitiv reflexek koros jelenlétére utalhat, ha a csecsemé kuaszas, maszas helyett a hatan
probal kézlekedni, hason fekvésben ,,repiilézik™ (ténusos nyak rfx.), illetve a kisgyermek szaja is
mozog, amikor rajzol vagy ir (markol6-szop6 rfx.), 6vodas és iskolas korban is megmarado nyalzas,
darabos étel ellent tiltakozas (keres6-szop6 rfx.)

(5) Nehezitett szopas, nyelés, légzés ujszulotteknél; evés, nyelés rendellenességei kés6bbi
életkorban, a kisgyermek nehezen taplalhato, nehezen all at darabos ételre.

(6) Diszharmonikus mozgas és ritmuszavarok a mozgasban:

- 2 évesen: még mindig széles alapu a jarasa, egyensulyabol kénnyen kibillenthetd, gyakran elesik,
eldél, nem tud leguggolni-felallni, nem tud fokozatosan letilni

- 6vodas korban: koordinalatlanul, bizonytalanul jar, nem tudja 1épéseit gyorsitani, nem tud 1épcsén
valtott labbal jarni, nem tud hatrafelé jarni, rovid ideig sem tud 1 labon megallni, 6vodaskor végére
sem tanul meg biciklizni (Bajnok, 2016; Blythe, 2015).

Figyelmeztet6 jelek a beszédfejlédés folyamataban

,»"Az ép nyelvhasznalat, a gazdag szokincs, a megfelels kifejez6 készség, a tiszta artikulacio, a szép
hangsily az iskoldaban és az életben valoé bevalas nélkilozhetetlen eszkoze.” (Aszalai, Horvdth,
Horvithné és Rondné, 2005. 25.) Bar az anyanyelv fejlédésének folyamataban az elsé hangadastél a
magyar nyelv teljes birtokba vételéig — killénosen az els6 életévekben — nagy egyéni killénbségek
mutatkozhatnak, ép fejlédés mellett ezek az eltérések két és fél éves korra kiegyenlitédnek (Gdsy,
1999).

Feltétlenil figyeljunk fel, forduljunk szakemberhez, kérjik logopédus segitségét a
kovetkezd teriiletek életkori szintGtdl elmaradé mikodése, ill. figyelmeztets jelek, jelenségek
fennallasa esetén:

- beszédszervek organikus, mikodésbeli eltérése, sérilése
- eltérések, késések a mozgasfejlédésben (primitiv reflexek jelenléte, izomténus-eltérések,
megfordulas, kuaszas, maszas, felilés, felallas, jaras idépontja, lateralitas kialakulasa, stb.)
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- zajra nem reagal, fejét nem forditja a hangforras iranyaba, gégicsélés megrekedése, elakadasa,
visszaesés

- a gbgicsélt hangsorok kontaktusfelvételi, kommunikaciés céllal torténd hasznalata késik, nem
jelenik meg

- az els6é értelmes szavak, szokezdemények megjelenésének késése, lassu székincsgyarapodas,
folyamatanak megtorpanasa, visszaesések (6vodas korban: szegényes szokincs, szotalalasi
nehézség, absztrakt szokincs alacsony szintje)

- holofrazisok, kétszavas kozlések, mondatalkotas, Gsszefiiggd beszéd megjelenésének, késése

- az els6 grammatikai elemek (toldalékok) megjelenése, a paradigmarendszer fejlédése, gazdagodasa
késik, elakad, a beszéd grammatikai rendezettségének hianya, grammatikai fejletlenség
(diszgrammatikus, agrammatikus beszéd)

- a beszédindulas késése, nem beszél gyermek

- a beszédmozgasokrol szerzett emlékképek hianya, szajtéri tajékozodas gyengesége,
beszédmozgasok koordinalatlansaga

- a beszéd alaki rendezetlensége, hangzocserék, hangtorzitas, nehezen értheté beszéd, makacs,
nehezen javul6 poszeség

- mozgas ¢és beszéd integracidjanak gyengesége

- akusztikus, verbalis emlékezet, szerialitas gyengesége (hangeffektusok, beszédhangok, szo6-,
mondat-, torténetemlékezet)

- nem szivesen hallgat mesét, verset, nehezen tanulja meg azokat

- beszédértés (sz6-, mondat-, sz6vegértés) elmaradasai

- beszédhangok hallasi differencialasanak fejletlensége (Aszalai és mtsai, 2005; Gdsy, 1999; Juhdsz,
2017)

A kiilonbo6z8 beszédkorképek hatterében all6 mozgasfejlédésbeli elmaradasok

WA kisgyereknek napi négy-ot dra futkdrozdsra, iviltozésre lenne s3iiksége
még akkor is, amikor iskoldba keriil. gy gittingeni felmérés serint

a gyerekeink katastrofdlisan keveset és rosszul mogognak,

nem mdsznak fara, nem billegnek pallon, nem ugrilnak patak felett,

exért bizonyos agyi palyak sorvadtan alaknlnak ki.

Rengeteg a beszédhibas, mert a beszéd is a mozgdsbil fejlidik.”

(Vekerdy, 2013)

Az ember egyik legkomplexebb idegrendszeri mikodést igénylS tevékenysége a beszéd. Szamos
kutatas vilagit ra arra a tényre, hogy a beszéd- és nyelvi fejlédés szoros kapcsolatban all a
mozgasfejlédéssel. A beszéd megjelenéséhez és fejlédéséhez szamos nem verbalis el6készité
folyamat egytittes fejlédésére, integraciojara van szitkség, mint példaul a mozgas, érzékelés, észlelés,
figyelem, emlékezet. Amennyiben ezeknek, a beszédet el6készit6 folyamatoknak a fejlédési titeme
a tipikustol eltérd, a gyermek beszédében is késés, elmaradas lesz tetten érhetd. (Raeg és mtsai, 2012;
Erbardt, 2016)

Az emberre kizarélagosan jellemzé egyedfejlédési sor a kuszas-maszas-jaras, és erre épul a
kizarélag emberi kommunikaciés forma a beszéd-iras-olvasas. A kommunikaci6, vagyis a
kornyezettel valo kapcsolatteremtés akkor lesz jo, ha a gyermek problémamentesen végigmegy ezen
a fejlédési soron. A két agyféltekés mozgasok, mint a keresztezett mozgasmintaju kuszas és a
maszas, valamint a szintén keresztezett mozgasmintajd, kiegyensulyozott jaras megtanuldsa
ugrasszerl beszédfejlédési kiugrast is jelent. (Bendig, 2013; Rdeg és mtsai, 2012) Mind a finom-, mind
pedig a nagymozgasokban elért eredmények szoros Osszefiiggést mutatnak a kommunikacios
képességekkel. A beszéd- és nyelvi elmaradassal kiizd6knél magas szamban taldltak mozgasos
tgyetlenséget. Az iskolaba 1épés el6tt allo, fejlédési nyelvi elmaradassal kiizd6 gyermekek 52 %-
anal tapasztalhat6 a mozgas tertletén alulmakodés. (Webster és mitsaz, 2005, 1dézi Rdez és mitsai, 2012)
,»A mozgasos fejlédés utolso allomasa, a fejlédéssor koronaja a dominancia megvalasztasa. Ekkor
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az agyunk egyik fele dominans féltekévé valik, és teljes oldalassagot alakit ki. Ha haroméves korra
nem mutathaté ki a gyermeknél a kézdominancia, zavarok jelentkezhetnek a beszédfejl6désben,
majd az frott nyelv elsajatitisaban is.” (Rdeg és mtsai, 2012. 138. ) Rdeg Katalin és mtsai (2012)
kutatasai szerint a beszédfejlédésben elmaradt gyerekek 40%-anak kialakulatlan a dominanciaja. Ez
a beszédfejlédésikben elmaradt gyerekek Gsszehangolt agyféltekei mikodésének éretlenségét jelzi.
Az idegrendszeri érettség masik meghatarozo tertilete az alsé és felsé végtag koordinacié. Mig a
normal beszédfejlédést csoportnal 58%-ban volt harmonikus a kar — lab koordinacio, addig a
megkésett beszédfejlédésa gyerekek csupan 39%-anak.

A mozgas, mozgasfejlettség szintje meghatarozza a beszédfejlettség szintjét, egyrészt alaki,
masrészt strukturalis, ill. szemantikai vonatkozasban. Mas megkozelitésben a mozgas a beszéd
mindkét aspektusanak szinvonalaért felel6s: mind a beszéd expressziv oldalaért, mind pedig a
beszédpercepcidért. A nagy- és finommozgasok mindsége meghatarozza az egyik legésszetettebb
mozgas, azaz a beszédmozgas mindségét, koordinacidjanak szinvonalat, vagyis a beszéd expressziv,
alaki, artikulaciés oldalat. A mozgasfejl6dés fuggvényében kialakul6 idegrendszeri érettség, ill. az
ennek kovetkeztében kialakulé gondolkodas, gondolkodasi muveletek érettsége pedig a beszéd
strukturalis (grammatikai, nyelvtani szerkesztettség) ¢és szemantikai (tartalmi, jelentésbeli)
szinvonalaért, ill. a beszédpercepcio ép mukodéséért felel6s.

A kilonb6z6é  beszédkorképek, beszédhibak hatterében jellemzéen a kovetkezd
mozgasfejlédésbeli elmaradasok, eltérések tapasztalhatoak:

- megkésett beszédfejlédés: motoros fejlédés elmaradasa, a mozgasfejlédés egyes szakaszainak
kimaradasa, késése

- pOszeség: az izomténus eltérései, koordinalatlan beszédmozgasok, szajtéri tajékozodas
gyengesége, gyenge kinesztetikus érzékelés, koros egytittmozgasok, pontatlan mozgasemlékezet

- nyelvlokéses nyelés: koros orofacialis szokasok, az izomténus eltérésel

- dadogas, hadaras: ritmustalansag, az izomtonus eltérései, goresosség (Thorocgkay, 2003; Juhdsz,
2017)

Terapias lehet6ségek

Az idegrendszer érettségének — éretlenségének az allapota szerencsére nem allandé. Az esetleges
éretlenségeket, deficiteket bizonyos fejlesztd, terapias eljarasokkal a megfelelé életkorban (minél
korabban) igen hatasosan lehet korrigalni.

A Tervezett szenzomotoros tréning (ISMT) fejlesztés alapja az erGteljes vesztibularis ingereken
alapul6 szenzomotoros fejlesztés. Feladatsora a nagy- és finommozgasok fejlesztése soran érleli,
strukturalja tovabb az idegrendszert. A foglalkozas menete kotott, feladatsorokba rendezett, a
gyermek fejlédésének megfeleléen fokozatosan nehezedik. A mozgasos feladatok segitik az
érzékelés, észlelés fejlédését, a testvazlat, a térbeli tdjékozddas, a laterialitds, a dominancia beérését.
A feladatsorok javitjak a gyermek koncentracios képességeit, megalapozzak, segitik a figyelem jobb
iranyithatosagat, a szerialitas, a ritmusérzék és a motoros kreativitas fejlédését. A mondokakkal,
énekekkel kisért feladatvégzés soran fejlédik kommunikacidjuk és anyanyelvi készségeik. (Lakatos,
20006)

Ayres szerint: az érzékelési, észlelési tapasztalatok egyik leghatékonyabb szervezdje a
mozgas. Az Ayres szenzoros-integrdcids ferapia lényege: mozgassal torténd idegrendszeri érlelés,
fejlesztés, felzarkoztatas. Célja olyan szenzoros ingerek adasa, amelyek elGsegitik az addigiaknal
érettebb, integraltabb mozgasos valaszok megjelenését. Ezek azonban nem tanithatdk, nem is
erbltethet6k, az ingerek felkinaldsaval el6csalogathatok. Specialis eszkozkészlettel bir, mely
valtozatos lehet6ségeket nyujt a gyakorlasra, fejlédésre, mindezt jatékos feltételekkel. Iranyitasa
indirekt, de nagyfoku tudatossagot igényel a szakember részérél. A gyermekek 3-7 éves korban a
legszenzitivebbek, a mozgas szamukra 6romforras, erre a természetes mozgasvagyra €pit a terapia.
Nagy érdeme, hogy a mozgasos szenzaciok iranti igényt nem csak tinetként kezeli, mely segiti a
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diagnozis felallitasat, de a korrekcid, az 6ngyogyitas lehet6ségét is megteremti. Légkore oldott, a
testi és pszichés biztonsag adja a foglalkozasok alaphangulatat (Iarga és Szvatkd, 1993).

Az Alapozd terdpia elméleti hatterének alapjait Car/ Henry Delecato ideggyogyasz dolgozta ki.
Kutatasai igazoltak, hogy az anyanyelvi készséghianyos gyermekek idegrendszerének fejlettsége
elmaradott, éretlen, rosszul szervezett. Ennek okaként a mozgasbeli elmaradast feltételezte. A
Delecato-moédszert Magyarorszagon el6szor Kulesar Mihdlyné tejleszté pedagdgus hasznalta dvodas
kort gyerek fejlesztésére. Dr. Marton Dévényi Fua ideggyogyasz és munkatarsai ezt a modszert
tovabb elemezve, tovabbfejlesztve kidolgozta az Alapoz6 Terapiat. A terapia eredetileg az
anyanyelvi készséghiany kezelésére iranyult. Majd a terapia tovabbfejlesztése, kibGvitése tobb
teriileten hasznalhat6, idegrendszeri érést megalapoz6é moédszert hozott 1étre. Ez a terapiamodszer
egy komplex, mozgasfejlesztésen alapulé moto-szenzoros tipusu idegrendszert fejleszté terapiat
foglal magaban, amely soran a gyermeknél djrainditjak az emberi fejlédéstani mozgassorozatot,
mintegy még egyszer ,,belokve” az agy fejlédésbeli lehet&ségét (Pdes, 2017).

Az INPP modszer specialis diagnosztikus folyamatanak segitségével (kérdéiv, interju,
érzékelési és mozgasvizsgalat, reflexteszt) megallapithaté az idegrendszer érettségének szintje, a
perzisztalé primitiv reflexek valamint a szikséges egyensulyi és testtartd reflexek mikodésének
mértéke. Bzutan elkezd6dhet a Gyakorlatprogram, amelyben a néhany perces mozgasgyakorlatokat
minden nap szitkséges elvégezni és a teljes gyakorlatsor kortlbelil masfél évig tart. A bioldgiailag
meghatarozott mozgasfejl6dési sor elemeit lassan és nagy pontossaggal végezve tjraszervezédik az
idegrendszer mikodése. A mindennap ismétl6ds, rovid mozgasimpulzusok Gj  idegi
Osszekottetéseket épitenek ki, és ehhez az Gsszetett folyamathoz elegendd id6 kell. A modszer
megfelel6 alkalmazasaval kialakul az optimalis, életkornak megfelelé egyensuly és reflex-készlet.
(Bendig, 2010)

Prof. dr. Katona Ferenc altal kifejlesztett Neurohabiliticii/ Katona-midszer diagnosztikus és
terapias modszer. Lényege, hogy a minden csecsemdvel velesziletetten jelen 1évé, un. komplex
elemi mozgasmintakat (maszas, Ulésbe huzdédzkodas, tlésbe emelkedés, kuszas, stb.) napi
rendszerességgel kivaltjuk a fiatal csecsemében. A mozgas kivaltasat az agy ,,serkentésével” érjiik
el azaltal, hogy a csecsemdt killonb6z6 gravitacios helyzetekbe hozzuk, ami aktivalja az agy azon
részét, ahol ezek az elemi mozgasmintak tarolva vannak. Az agybdl kifuté ,,parancs” hatasara
létrejon a mozgasminta, a végrehajtott mozgasrdl pedig visszajut az agyba az informacié. A
mozgasmintak kivaltasa igen egyszer(, ezért a sziil6knek minden nehézség nélkiil megtanithatok,
ezuton biztosithaté a feladatok napi rendszerességgel torténd végeztetése, ami a siker alapvetd
teltétele (Felkaz, 2018).

A Deévény Specidlis Manudlis Technika - Gimnasztika (DSGM) moédszer Dévény Anna nevéhez
fazédik, aki mint gyégytornasz és ritmikus sportgimnasztika szakedz6 kettés képzettsége alapjan
dolgozta ki. A Dévény modszer specialis fogasok rendszere, kézzel végzett izom-in kezelés, mely
az izomzatra és az idegrendszeri szabalyozasra egyarant hatassal van. A kezelés célja a kontraktarak
(izomrovidulések, izileti zsugorodasok) oldasa, az izomhelyzet normalizalasa, az idegrendszer
direkt stimulalasa (Kiss, 2015).

A mozgas- és beszédfejlédést, a mozgas és beszéd integracidjat szolgald, vesztibularis
ingerekben gazdag ,,terapiak” kozé sorolhatjuk ,,nagyanydink drikségét”, az 6si tudast felhalmozé és
6rz6 népi mondokak, gyermekjatékok, a néptanc kimerithetetlen tarhazat. A legkisebbek
mulatsagara, vigasztalasara szolgalé oOlbeli jatékoktol (tancoltatok, hocogteték, lovagoltatok,
hintaztatok, jartatok, stb.) a nagyobbak (forgasokat, porgéseket, porgetéseket tartalmazd) énekes
korjatékain, az ugroiskolakon, szembekotosdiken keresztil a felnéttek tancaig. ,,A mai anyak egy
része megfelel6 minta vagy emlékek hianyaban mar nem ismeri ezeket a ringaté énekeket,
billegetéssel, tancoltatassal, tornaztatassal egytitt jaré mondokakat, melyek rendszeres végzése
orommel tolti el a babat, meleg hangulatot alakit ki a sztl6k és a gyerekek kozott, s komplex
ingerhatasként katalizalja a fejlédési folyamatokat.” (Lakatos, 1998. 337.) Ezt a tudast élesztették
fel, s adjik tovabb a kiilénboz6 Ringaté foglalkozasok és az Igy tedd ra! program is.
(https:/ /tringato.hu/; https:/ /igyteddra.hu/)
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J6 gyakorlatok tara

Mozgisfejlesztés. Tulajdonosa az ELTE Specialis Gyakorlé Ovoda és Korai Fejleszté Médszertani
Kozpont (Budapest), képvisel6je Rosta Katalin igazgatoné. Célja, hogy a sulyosan akadalyozott
beszédfejlédést 6vodas korta gyermekeknél fejlessze a gyermekek érz6, mozgatd funkcidit. Segitse
az észlelés és a mozgas térbeli és id6beli integracidjat. Megteremtse a beszédszervez6déshez
szitkséges mozgasos készségek alapjait. A program, a mozgas altal tamogatja a megismerd
funkcidkat, el6segiti az emocionalis és szocialis feltételrendszer harmonizacidjat. Feladata az egyes
érzékelési tertiletek Osszehangolt mukodésének fejlesztése, kilonds tekintettel a testérzet, a
tapintas, az egyensulyérzékelés és a vizualitds Osszefliggésére. Fejleszti a térészlelést, az
alapmozgasok koordinaciojat, segitve a két testfél mozgasanak osszerendezését. A mozgas, mint a
kommunikaci6  atélése, a  gyermekeknél felkelti a  beszédre valé  késztetést.
(http:/ /specovoda.elte.hu/images/stoties/ pdf/mozgasfejlesztes_bemutatas.pdf)

Mesefa - komplex: fejlesztd program kommunikdcios Zavarral kiizdd gyermekek s3d-mdra. Tulajdonosa
az BLTE Specidlis Gyakorlé Ovoda és Korai Fejleszté Moédszertani Kézpont (Budapest),
képvisel6je Rosta Katalin igazgatons. Komplex fejleszté program, amely a mesék, versek jatékos,
dramatikus feldolgozasaval a kommunikacids nehézségek és az ennek kovetkeztében kialakult
magatartasi problémak lekiizdésében segit. A jatékos egyensulyt és mozgaskoordinaciot fejleszt6
gyakorlatok javitjak a mozgasbiztonsagot, tamogatjak a mozgassal kisért onkifejezést. A kiilonb6z6
alkototevékenységek felkeltik a gyermekek kifejezési vagyat. A mindig azonos médon kezd6dé és
végz6ds komplex fejleszté foglalkozasok felépitése a kovetkezd: testséma fejlesztés mozgasos
jatékokkal, észlelés- és beszédfejlesztés, vesztibularis ingerlés — egyensulyérzékelés fejlesztés,
finommotorika fejlesztés — abrazolas, mozgasfejlesztés — akadalypalya. Hangsulyt helyeznek a
beszédértés fejlesztésére, a beszéld kedv felkeltésére, a székines bévitésére, aktivizalasara. A versek,
mesék feldolgozasa, a kozo6s verbalis-mozgasos jaték, valamint a témakhoz kapcsolédé alkotod
tevékenységek egyiittesen fejlesztik a kommunikaciot, segitik az indulatkezelést, az empatia
kialakulasat és toleranciara tanftanak.
(http:/ /specovoda.elte.hu/images/stories/pdf/mesefa_bemutatas.pdf)

Htranybdl elényt. A j6 gyakortlatot a Budapest IX. Keriileti Jézsef Attila Altaldnos Iskola és
Alapfoku Mtvészeti Iskola pedagdgusai készitették. A fejlesztési, felzarkodztatasi program komplex,
anyanyelvi nevelésre és mozgasfejlesztésre éptl, koncepcionalisan 6sszekapcsolva a kett6t. A 4
modulbdl allé modell kiilon-kilon is adaptalhato, bar sikerességének egyik zaloga éppen a komplex
megkozelités. A fejlesztés a kovetkezd négy eljarasra épul: Gasy Mdria és Imre Angéla altal kidolgozott
Beszédpercepcios fejleszté modulok, Mozgas a tanulas kapuja fejleszté gyermektorna, Néptanc a
nyelvi fejlesztés jegyében, Mesék mese csoport. A program varhaté eredményei kozé tartozik, hogy
k6z6s nyelvet és kulturat teremt az iskolai j6véképhez és kildetéshez, csOkkenti a magatartasi
problémakat, javitja a tanulmanyi eredményeket, elkGtelezetté teszi a sztilbket és a pedagdgusokat.
A meglévé tananyagba integralhaté és sikerélményt nyujt a pedagégusoknak illetve a tanuloknak is.
A modell szerz6i folyamattervet 1is kidolgoztak az eljaras sikeres adaptacidjahoz.
(http:/ /www.jamisuli.hu/jo-gyakotlatok/)

Mozgdskotta alapii komplex személyiségfeilesztés a ritmus segitségével. A j6 gyakotlatot a Szolnoki
Virosi Ovodik Szivarvany Tagintézménye készitette. Céljuk a gyermekek mozgasfejlesztésének
szinesitésén tal a komplex személyiségfeijlesztés, sikerélmény biztositasa, tovabba az, hogy az
elsajatitott 4j mozgasformakat a gyermekek képesek legyenek beépiteni ujabb motoros
cselekvésekbe. Célként szerepelt még koherencia kialakitasa az akkor fut6 aktualis projekttel: a
DIFER fejlesztési teriileteivel. A mddszer a , kisgyermekkor testi- és pszicholdgiai sajatossagaihoz
alkalmazkodva, jatékos modon fejleszti a gyermek testi és értelmi képességeit”. A fejlesztd eljaras
alkalmazasaval nemcsak a gyermekek motoros teljesitménye javult, pozitiv hatiasa a személyiség
komplex fejlédésében is megmutatkozott. Azoknal a gyerckeknél is hasznosnak és élvezetesnek
bizonyult, akik ,,a megszokott teljesitmény kézpontd mozgasoktatasban kevésbé sikeresek”.
(http:/ /www.szolnokiovodak.hu/pdf/jo_gyakotlatok/szivarvany_jo_gyakotlat.pdf )
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Zenés mozgdsfojles3td foglalkozds. A Szandasz616si Altalanos Iskola Jé gyakorlata, amely segiti
az atmenetet az ovodai jaték és az iskolai tanulas kozott, csokkenti az eltéré fejlédésbdl fakado
hatranyokat; a mozgaskoordinacios képességek fejlesztésével segiti az iras-olvasas tanulasat; a
jatéktevékenység soran fejleszti az alapveté mozdulattipusokat (Iépés, futas, ugras, gesztus); fejleszti
a tanuld mozgaskészségét, oOnfegyelmét, kommunikiciés képességét, éneklési készségét,
jatékbatorsagat,  szabalytudatat. A zenés mozgasfejleszt6  foglakozasokon — komplex
személyiségfejlesztés  és  komplex  tevékenykedtetés — folyik.  (http://szandasulihu/wp-
content/uploads/2017/03/ZMF.pdf)

Kotélugrissal a beszéd és mozgdsfeilesztésért. A modszert a készegi Dr. Nagy Laszlo EGYMI
Beszédjavité Altalinos Iskolajanak logopédusa, Kaszner Eva dolgozta ki. A kétélugré foglalkozasok
jotékony hatassal vannak a mozgaskoordinacio, a téri tajékozodas és az emlékezet fejlédésére. A
mozgas segitségével a gyermeki személyiség sokoldaluan fejlédik, a képességek kibontakoznak. A
gyermek észrevétlen sajatitja el az ismereteit. A kotélugrd foglalkozasok jé alapot adnak a
szovegértéshez, elésegitik a beszédfejlesztést, a kifejezés formalasat, javitasat. Segiti a gyermekek
ritmikai fejlédését, ekozben a mozgast kiséré beszéd is javul. A hangsuly a képességfejlesztésen
van. Javul a gyermekek Onfegyelme. A modszer tiz éve kiprobalt és a gyermekek életében lathaté
fejédést mutat. Az intézmény a féiskolai hallgaték szakmai gyakorlatat és a fejleszté pedagdgusi
képzést segiti. A sajatos nevelési igényld gyermekek oktatasaval-nevelésével kapcsolatosan
modszertani bemutatokat, eladasokat, eszkézbemutatokat tartanak. (http://www.nagylaszlo-
koszeg.sulinet.hu/jgyak/jgy2.pdf)

Altalunk kidolgozott j6 gyakorlatok

Sulihangolé (Varga Krisztina)
A celldomélki szakszolgalat utt6ré jellegh tabort szervezett iskoldba beiratkozott gyermekek
szamara. A programban azok a helyi lakosu gyermekek vehettek részt, akik idében és 6nként
jelentkeztek. A tabor f6 bazisa a szakszolgalat éptlete volt. A lebonyolitasban 4 pedagdgus vett
részt. A kovetkezd fejlesztési célok és feladatok valdsultak meg:
1. A gyerekek megismerése, tulajdonsagaik figyelembevétele
2. Kozosségformalas kozos élmény nyujtasaval
3. Csapatépités szabadidében jatékosan, dalokkal
4. Helyes viselkedési normak és életvezetés kialakitasa
- egészséges életmoddra nevelés
- természetvédelmi-kérnyezetvédelmi nevelés
- viselkedéskultura, a tairsadalmi normak elsajatitasa, megerésitése
- étkezési normak tudatositasa
- szabalytartas
- személyiségfejlesztés
- szabadid6 hasznos eltoltése
5. Mozgasfejlesztés
- nagymozgasok koordinalasa
- vizuomotoros koordinacié fejlesztésével a megfelel§ {rasmozgast el6készitése (vagas,
ragasztas, rajzolas)
- ritmusérzék fejlesztése
6. Tanulasi készségek, képességek fejlesztése
- kreativitas, esztétikai érzék fejlesztése
- szOvegértés, szokincsbévités
- id6i tajékozodas
- képzeleter6 beinditasa
- verbalis memoria fejlesztése
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- megszerzett ismeretek felelevenitése, hasznositasa

- az eddig megszerzett tapasztalatok Osszevetése

- iskolaban hasznalt munkaformak, instrukcidék bevezetése, értése.
7. Uj ismeretek szerzése:

- régi korok kulturajanak megismerése

- letlint mesterségek nyomaban

- avulkanok keletkezése, mikodése

- kornyezetismeret: névények, allatok

- sziikebb patria megismerése

- hagyomany6rzés.
8. A térség innovativ lehetéségeinek kiaknazasa (Vulkanpark, Kalandpark)
9. Események dokumentalasa (naplovezetés, fotdzas)
10. Heti aktivitas értékelése, Osszegzés

Jatszva segiteni — jatszva fejlédni. Olbéli jatékok alkalmazasa a korai fejlesztésben
(Siit6-Sari Tiinde)

A j6 gyakorlat célja a megkésett mozgasfejlédést, korai fejlesztést igénylé 0-3 éves koru
kisgyermekek egyéni fejlesztésében a vesztibularis rendszer, a proprioceptiv észlelés és a
nagymozgasok fejlesztése mellett hangsulyosabba tenni a nyelvi képességek fejlesztését, olbéli
jatékok alkalmazasaval.

A j6 gyakorlat anyaga az Olbéli jatékok gyUjteménye. A jatékos feladatokat a mozgas
fejlettségi szintje szerint csoportositottuk, mert vannak olyan mozgasos mondokak, amiket barmely
életkorban alkalmazhatunk, és vannak olyanok, amelyeknél fontos, hogy pl. a baba tudja egyenesen
kozépen tartani a fejét, vagy onalldan, stabilan tudjon tlni, allni vagy éppen leguggolni. Az 6lbéli
jatékok beilleszthetéek a korai életkor mozgasfejleszté eljarasainak feladatai kézé. Alkalmasak a
kisgyermek motivalasara, figyelmének, egyiuttmikodésének fenntartasara, illetve egy olyan
kapcsolat kialakitasara, amelyben a gyermek nagyobb biztonsagban érzi magat. Ezaltal kénnyebbé
valik mind a gyermek, mind a szilé szamara a fejlesztési helyzet elfogadasa, ami sokszorosara
novelheti a terapia hatékonysagat.

A j6 gyakorlatban szerepl6é jatékokhoz (pl.: tapsoltatok, arcsimogatdk, hintaztatok,
piszéz&k, allitgatok, térden lovagoltatok, altatok, etetdk, csiklandozok) kapcsolodo egyszerd
mondokak, dalok a kisgyermek szamara kénnyen utanozhatok, szajrél olvashatok. igy nagyban
hozzajarulnak a beszédfejlédéshez, az anyanyelvi beszédritmus elsajatitisahoz. Tovabba az 6lbéli
jatékokban szamos olyan elem is felfedezhetS, amelyet a szenzoros integracios terapiak is
felhasznalnak: pl.: egyensulyi és taktilis élmények, ringatas, hintazas kilonb6zé formai. Ezaltal ezek
a jatékos feladatok is segitik az idegrendszeri szervez6dés folyamatait, érlelve tobbek k6zott a nagy-
¢és finommozgast, a figyelmet, és a beszédet. Az 6lbéli jatékok a maguk természetes modjan a
kisgyermek életkori sajatossagaihoz igazodva szérakoztatnak, tanitanak és nevelnek: stimulaljak a
vesztibularis rendszert, fejlesztik a mozgaskoordinaciot, fejlesztik a figyelmet és a memoriat, taktilis
ingerek révén formaljak a testtudatot, erésitik a szul6-gyermek kapcsolatot, segitik a
beszédfejlédést.

A korai életszakaszban jelentkezé fejlédésbeli elmaradas tlnetei legtobbszor a mozgas
teriletén jelentkeznek. Az eltéré izomténus, a meglassubbodott mozgasfejlédés, a csokkent
aktivitas gyakran mas tertletek az atlagostol eltéré mikodéséhez vezethet: sériilhet a figyelem, a
gondolkodas, a finommotorika és a beszéd is. Ez a tény a korai fejlesztésben alkalmazott eljarasok
komplexitasat igényli: prevencios jelleggel (is) végzett tobb tertletre kiterjedé megsegitést. Az 6lbéli
jatékok a maguk természetes modjan a  kisgyermek életkori sajatossagaithoz igazodva
szorakoztatnak, tanftanak és nevelnek: stimuldljak a vesztibularis rendszert, fejlesztik a
mozgaskoordinaciot, fejlesztik a figyelmet és a memoriat, taktilis ingerek révén formaljak a
testtudatot, erdsitik a sziil6-gyermek kapcsolatot, segitik a beszédfejlédést.
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Személyi feltételek: végezheti gydgypedagogus, gyogytornasz, fejleszté pedagogus, a szulo.
A j6 gyakorlat alkalmazasa nem igényel szaktudast. A célzottan alkalmazott jatékok az édesanyaval
konnyen megtanithatok, eszkozt nem igényelnek. Targyi feltételek: j6, ha van egy egyéni
mozgastejlesztésre alkalmas szoba, ahol a kisgyermek figyelmét kils6 személy vagy zavard hang
nem tereli el.

Hangmozdité6 - Projekt szemléletii jatékos beszédindit6 terapia mozgasfejlesztéssel
(Tihanyi Viktoria)

Az otlet attdl valik egyedivé, hogy a kiillonb6z6 nyelvi szintek elsajatitasaval parhuzamosan bévil a
tevékenységek témajanak kore, vagyis az élményalapi megismerési-tanulasi folyamat koérnyezeti
nevelési- és mivészeti projektekbe szervezédik. A terapia soran a komplexitas elvét kévetve a
kommunikacié és a nagy- illetve finommozgas mellett a kognitiv képességeket is fejlesztjik, mivel
a beszéd késése Osszefiigghet az idegrendszer éretlenségével. A szines, mozgasba agyazott
tevékenységek soran jatékos, cselekedtets, aktivitasra haté modszereket alkalmazunk, mikézben
biztositjuk az egyéni gyakorlas, probalkozas lehet6ségét is.

A Jé gyakorlat ltrehozdsdanak indoka, fejlesztési teriileter:

Az 53/2016. EMMI rendelet (XII. 29.) 38§ (3) értelmében: a 2017/2018-as tanévtdl kezdve ,,a
logopédiai ellatas keretében el kell végezni a harmadik életéviiket betoltott gyermekek beszéd- és
nyelvi fejlettségének szlirését”. A vizsgalati eredmények azt mutatjak, évrél évre né azoknak a
kisgyerekeknek a szama, akik a szokincs, a mondatalkotas, vagy a nyelvhasznalat teriiletén az
életkorukon elvarhatonal alacsonyabb szinten teljesitenck. Ezen adatszer tények indokoltak a
Hangmozdit6 ,,j6 gyakorlat” kidolgozasat.

A J6 gyakorlat eredmeényességének mutatoi:

A j6 gyakorlat mikoédésének kovetkeztében a gyermekek beszédfejlédése terén kimutathatod
valtozas kovetkezett be, melyet a logopédiai vizsgalatok mérési eredményei igazolnak.

A Ji gyakorlat megvalositisihoz; és miikidtetéséhes, sziikséges erdforrdsok, feltételek:

A fejlesztést csak gyogypedagogus vagy logopédus végezheti. A j6 gyakorlat megvaldsithato
nagyobb méretd fejleszté szobakban vagy a tornateremben, kiscsoportos (3-4 £6) foglalkozas
keretében. Specialis eszkozigénye a logopédiai terapia soran hasznalt (akar sajat készitést) légz6-,
ajak-, és nyelvgyakorlatokhoz alkalmazott képek és eszkozok, hangutanzo kartyak, hivoképek,
babok, 6vodai jaték targyak, gyermekhangszerek, tornaeszk6zok, kézmives eszk6zok, irdszerek.
A J6 gyakorlat sikeres adaptacidjanak folyamata dtvevd intéxmeények sgdmdira:

A ,,j6 gyakorlat” leirasat, projektek koncepcioit és az ahhoz kapcsolddo fejlesztési tematika példakat

az Otlettar tartalmazza, a mellékelt DVD-n néhany foglalkozas is megtekinthetd.

Fiiltorna. Beszédészlelés- és mozgasfejlesztés 4-7 éves koru gyermekek szamara

(Vor6s Andrea)

A j6 gyakorlat célja a tipikus fejlédés menet(, de a beszédfejlédés tertiletén elmaradast mutatd 4-7
éves koru gyermekek prevencids szemléletd kiscsoportos fejlesztése mozgasos, jatékos
tevékenységekkel az életkori szintd beszéd- és nyelvi fejlettség elérése érdekében. A fejlesztés
anyaga a beszédészlelés fejlesztését segité gyakorlatokbdl, jatékokbdl, mozgassal kisért
mondokakbol, népi mondokakbdl, mozgasos jatékokbol (énekes népi gyermekjatékok,
sportjatékok) éptil fel.

A gyermek elsé valasza az életben motoros valasz, korai életének el6rehaladasa,
intelligenciaja is motoros valaszokban mérhet6. A gyermek az elsé életévében a kornyezettel
motoros (mozgasos) valaszokban kommunikal (mimika, szocialis mosoly, sirds, nevetés, stb.). A
kozponti idegrendszer fejlédésének a mozgas jelenti a bazisat. A mozgasokkal létrehozott
megfelel§ szamu ingerek hatasara fejlédnek és alakulnak ki az idegpalyak, melyek muakodésének
korondja a kommunikaciés rendszer (beszéd, olvasas, iras). A gyermek mozgasstudiumanak,
életkoranak megfelel6 szintd gyakorlasa és ennek tokéletesedése inditja el az egyedil az emberre
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jellemzé kommunikacié egyes szintjeinek fejlédését. A Jo gyakorlat a két tertlet parhuzamos
fejlesztését thzte ki célul.

Egyre novekszik azoknak a gyerekeknek a szama, akiknél a mozgas- és beszédfejlédés egyes
teriiletein elmaradasok tapasztalhatdéak. A gyermekek nagy része beszédhibas, a logopédiai
foglalkozasok féként ezzel a tertilettel foglalkoznak. Azok a gyerekek, akik nem beszédhibasak, de
a beszédfejlédés, nyelvi képességek mas résztertiletein elmaradast mutatnak, csak ritkan kertilnek
logopédiai fejlesztésre, s elmaradasaik mar csak az iskolaban az olvasas-, {rastanulas folyamataban
manifesztalédnak.

A j6 gyakorlat a kovetkezé tertiletek fejlesztését szolgalja: mozgasfejlesztés tertiletén:
tapintas, testséma, testérzet, izomtdénus, alapmozgasok koordinacidjanak  fejlesztése,
egyensulyérzékelés, téri tajékozodas, térészlelés, lateralitas, mozgasutanzas, mozgasszerialitas.
Beszédfejlesztés tertiletén: auditiv észlelés, figyelem, emlékezet, szerialitas, differencialas fejlesztése
a hangeffektusok, szavak, beszédhangok szintjén, beszédmozgasok koordinalt kivitelezésének
fejlesztése, beszéd-mozgas integracidja, intermodalitas fejlesztése.

A j6 gyakorlat atfogd célja, hogy a fejlesztésben részt vevé gyerekek az alapozas
eredményeként az iskoldban képesek legyenek az alap kultartechnikak elsajatitasara. Az ép
nyelvhasznalat, a gazdag szokincs, a megfelels kifejez6készség, a tiszta artikulacid az iskoldban és
az életben valé bevalas nélkilozhetetlen eszkoze. A megfelelé nyelvi fejlettség az alap
kultartechnikak elsajatitasanak feltétele. A beszédzavarok, a beszédészlelés és -értés nem megfelelé
szintd mikoédése gatoljak az analizald és szintetizalé munkat az olvasas-, irastanulds id6szakaban.
Részcélok: a kijelolt fejlesztési tertileteken vald életkori szintd teljesitmény elérése.

A fejlédés ellendrzése, értékelése:

- A terapia a mozgas- és beszédfejlettség szintjének felmérésével indul és zarul.

- A szil6knek a tanév végén szuldi elégedettségl kérdoiv kitdltésére van lehetéségik, melyben
jelezhetik észrevételeiket.

Barmely 6évodaban alkalmazhatd, a helyi nevelési programhoz szervesen csatlakoztathato.
Személyi feltételek: a fejlesztést végezheti gyogypedagdgus, logopédus, GMP tanfolyamot végzett
tejlesztépedagdgus, 6vodapedagogus.

Targyi feltételek: mozgastejlesztésre alkalmas terem. A fejlesztés specialis eszkoztarat nem
igényel, egyszerl, a fejlesztést végzé pedagdgus altal, akar a szilék, esetenként a gyerekek
bevonasaval elkészitheté eszkozokkel dolgozik. A fejlesztés anyaga a beszédészlelés fejlesztését
segit6é gyakorlatokbdl, mozgassal kisért mondokakbol, népi mondékakbol, mozgasos jatékokbol
(énekes népi gyermekjatékok, sportjatékok) épul fel. Az egymasra épild fejleszté feladatokat a
FULTORNA-JATEKTAR tartalmazza, CD-melléklet forméjiban a sziikséges hanganyagokkal
(zajok, hangeffektusok, dalok) egyiitt.
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SIMON KATALIN

VERSTANULAS, -TANITAS - KICSIT MASKEPP
(TANULASI STILUSHOZ IGAZITOTT MODSZEREK)

WA memoritereke a fejbdl valo tuddst, a kijelilt informdcidk, tananyagok, ismeretek s3oveg s3erinti reprodukdldsdit
Jelentik.” (Nagy, 2005) Kiziiliik a verstannlds valamennyi osztilyfokban kivetelmény (Nat, 2012). Altaliban a
vers s30vegének megértése utdn a verssgakonkénti memorizdlds, majyd az egyes versszakok egymdsho3 kapesoldsa
az alkalmazott modszer (Drozdy, 1942). Az azonban az egyénre jellemzd sajatossdg, hogy ag informadcid rigzitése
és felidézése sordn milyen jellegii ingereket részesit elonyben. Ma mar tobbféle verstanuldsi technika létezik. Jelen
tanulmany keretében olyan jo gyakorlatok, tandrok és civil emberek dltal kitaldlt médszerek keriilnek bemutatdsra,
melyek igazodnak az érzékservi modalitdshog; és segithetik egyrészt a leendd és gyakorlo pedagdgusok munkdjat,
masrésgt a didkok tanuldsat.

Kulcsszavak: verstanulas, verstanitas; tanulasi stilus; j6 gyakorlat

Memoriterek tanulasa

A memoriter latin eredetd szo, azt jelzi, hogy valamit konyv nélkiil, pontosan, hiven tudunk
emlékezetinkbdl felidézni (Latin-Magyar szotar).

,»A memoriterek a fejbdl vald tudast, a kijelolt informacidk, tananyagok, ismeretek széveg
szerinti reprodukalasat jelentik. Az efféle tudashoz valé hozzajutas a bevésendé anyag ismétlésével,
az ismeret memorizalasaval lehetséges.” (INagy, 2005)

A memoriter ,,megtornaztatja a gyermek mentalis kapacitasat, ezaltal n6 a rugalmassaga és
az ereje is” (Csaladi Vilag, 2010). Hozz4jarul a meg6rzés-reprodukalas pontossagahoz (Nagy, 2005).
»-.-az agykéreg egy bizonyos tertletének a gyakorlasat biztositja...” (Ranschburg, 2007) Alkalmas
tovabba a koncentracios képesség fejlesztésére (Gyammathy, 2009). A ritmikus sz6vegek a hallasra és
a ritmusérzékre gyakorolnak jotékony hatast (Osvald, 2017). A memoriterek tanuldsa soran
gyarapodik a szokincs, fejlédik a kifejezSkészség (Drozdy, 1942), a mindennapi beszédbe
beéptilhetnek egyes szokapcsolatok, szalldigék, szolasok, mondasok (Horinszky, 2005). A
szOovegmemorizalas segit a magyar nyelv szabalyainak és struktirajanak elsajatitasaban (Csaladi
Vilag, 2010).

A sz6 szerintl tanulas régdta jelen van a pedagdgiaban. A hatalyos Nemzeti alaptantervben
(2012) is szerepel, mint kévetelmény. Ma mar azonban ez a fajta tanulas szervesen 6ssze kell, hogy
kapcsolédjon a széveg értelmezd feldolgozasaval (Nabalka, 2003). ,,...ha csak egyszerden
mechanikusan adjuk fel a tanuléknak, s nem mutatunk ra értékeire, nem kérjitk szamon, nem
hasznaltatjuk, s ha nem ugy tekintink ra, mint tudas-teljesitményre, akkor alatta maradunk
didaktikai lehet6ségeinek, atsugarzé hatasanak.” (Nagy, 2005) A memoriterekhez soroljuk egyrészt
normak, szabalyok, definiciok, szovegek tanuldsat, masrészt prozai részletek, versek, versszakok
sz6veght memorizalasat (Horansgky, 2005).

Jelen tanulmany csupan a versek memorizalasara kivan fokuszalni, mivel kiilénb6z6 versek,
versrészletek megtanulasa a kozoktatasban minden osztalyfokban kovetelmény (Nemzeti
alaptanterv, 2012).

Sajnos, nem minden tanuld veszi egyforman kénnyen az akadalyokat e téren, elsésorban az
egyhangu tevékenység végzése kdzben sziikséges hosszabb ideig tarté koncentracié miatt. A sz6
szerinti emlékezetbe véséshez kitartasra, pontossagra valé torekvésre van sziikség (Osvald, 2017).
De nemcsak ennek hianya okozhat problémat az elsajatitas soran. A memoriterek megtanulasanak
nehézsége abbdl is fakadhat, hogy a szoveg nyelvezete nem mindig illeszkedik a didk életkori
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sajatossagahoz, szokincséhez, nyelvi kifejez6készségéhez. Tovabba az is megzavarhatja a tanulasi
folyamatot, hogy az iskoldban 6nalléan, a tarsak el6tt kell szamot adni a széveghtségrol. (Cservenydk,
é.n.) Mind e mellett a memoriterek tudasa vagy nem tudasa osztalyzattal értékelt, ami befolyasolja
az 6sszteljesitményt magyarbol.

A tandrakon régota a feldarabol6 (frakcionalis) verstanulasi moédszert sajatittatjak el a
tanitok/tanarok a didkokkal. Ennek kiindul6pontja a vers olyan tetjedelml gondolati egységekre, a
leggyakrabban egyszerien versszakokra tagolasa, amelyik igazodik a tanuldk fejlettségi szintjéhez.
A vers végig olvasasa utan egy-egy gondolati egység tObbszori elolvasasa, majd kézvetlentl ez utan
annak visszamondasa kovetkezik ugy, hogy az utoljara memorizalt rész kapcsolédik a korabban
megtanultakhoz. Végil a vers teljes szovegének 0jboli elolvasasa és tobbszori felmondasa zarja a
tanulasi folyamatot. A masik gyakran alkalmazott médszer: az egybefoglalé (globalis) verstanulas
soran az egész kolteményt olvassuk mindaddig, amig sz6 szerint meg nem jegyezzik annak teljes
szovegét. (Drozdy, 1942) A versek megtanulasa leggyakrabban hazi feladat, a diaknak otthon,
egyedil kell megbirkéznia vele (Cservenyik, é.n.). Amennyiben mechanikusan alkalmazza a fenti
modszerek valamelyikét, és nem veszi figyelembe egyéni tanulasi stilusjegyeit, valdszintleg kevésbé
lesz hatékony az emlékezetbe vésés és pontos a felidézés.

Ma mar tébbféle verstanulasi technika ismert. Jelen tanulmany célja annak feltérképezése,
hogy ezek mennyire igazodnak a kiillonb6z6 tanulasi stilusokhoz.

Tanulasi stilus

A tanulasi stilus fogalmat tobbféleképpen értelmezik a szakirodalomban. A tanulasi folyamatot
alapul véve a tanulas egyén altal preferalt kiilsé és belsé feltételeit jelenti (Mezd, 2004). A tanuld
tel6l kozelitve pedig az informacié felvételének és feldolgozasanak egyénre jellemzé modjat értjuk
alatta (Szzzd, 1987). Ez utébbi szerint a stilusokat feloszthatjuk az érzékszervi modalitas, a
feladatmegoldas moédja, az iranyitas médja, valamint a tarsas kornyezet alapjan (Lappints, 2002).

A memoritertanulas esetében ezek kézul a tanulasi csatornakat elemezziik részletesebben, mivel ez
szorosan Osszeflgg a felidézéssel, a megtanult széveg az elényben részesitett csatorna mentén
hivhaté el6 legkbnnyebben (Izsd, 2008).

Az érzékszervi preferencia alapjan tobb tipus kilonboztetheté meg és mindegyik jol
korilirhatd. A tanulas szempontjabdl a harom {6 érzékszervi csatorna: (1) az auditiv, (2) a vizualis
¢s (3) a taktilis-kinesztetikus. Mindegyikhez mas-mas tanulasi stilus kapcsoloédik, mely a
modalitashoz igazodé mddszereket, technikakat foglalja magaba. (Fiirstné és Sipos, 1992)

Az anditiv stilusi tanulé elsésorban a hallas utjan felfoghat6 ingerekre, informacidkra
fogékony. Akkor jegyez meg konnyen barmit, ha azt sajit maga hangosan elolvassa/elmondja, vagy
masvalaki, példaul a tanar elmagyarazza neki. Az is hatékony a szamara, ha masokkal beszélgethet
a sz6vegrdl, vagy valamilyen hanghordozo segitségével tobbszor meghallgatja azt. A megtanulando
anyag dallammal, ritmussal, rimmel val6 6sszekapcsolasa is ajanlott a szamara. (Firstné és Sipos, 1992;
Izs6, 2008.; Torgyik, 2004)

A wizualis stilussal jellemezheté didk a tanulas soran féként a latottakra tamaszkodik.
Nagyban segitik szamara az emlékezetben valé régzitést a killonb6z6 tandrai szemléltetések, a sajat
vagy masok altal készitett abrak, diagramok, tablazatok, gondolattérképek. Ennél a tipusnal célszerd
szovegkiemel6 hasznalata, szinkdédok alkalmazasa az olvasas soran. Tovabba, az anyaghoz
kapcsolodo filmek, videok is segitségiil szolgalhatnak. (Cszbz, 2017; Fiirstné és Sipos, 1992; Torgyik,
2004) ,,...a sok vizualis tartalommal biré multimédias szamitogépes modszerek esetitkben
hasznosabbnak bizonyulnak, mint a kényvalapt tanulas.” (Izsd, 2008)

A taktilis-kinesgtetifus stilusu tanulé a mozgasos élményeket jegyzi meg a legkonnyebben,
ezért az érintéssel, mozgassal, manualis cselekvéssel, kreativ kézmuveskedéssel Gsszekothetd
tanulaskor a legsikeresebb. Ha erre nincs lehetéség, akkor célszert sétalva, gesztikulacioval kisérve
memorizalni. (Csibi, 2017, Fiirstné és Sipos, 1992; Izso, 2008.; Torgyzk, 2004)
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Informacié befogadasara egyarant képesek vagyunk vizudlis, auditiv vagy kinesztetikus
csatornan keresztill. Legeredményesebbek akkor lehetiink, ha a tanulasi stilusunkat a rank jellemzé
dominans csatornahoz igazitjuk (Gyarmathy, 2007). Kutatasok kimutattak, hogy a tanulasi stilus
els6sorban akkor befolyasolja a tanulas hatékonysagat, ha a didk egyéb képességei, példaul a
munkamemoriaja gyengébbek, illetve, ha a tanar és a diak altal preferalt stilus nem egyezik (Berndth,
N. Kollir és Németh, 2015). Eppen ezért az érzékszervi preferencian alapulé tanulési stilusok ismerete
fontos mind a pedagogus, mind a tanitvanyai szamara.

Tanulasi stilushoz igazitott verstanulasi technikak — j6 gyakorlatok

,»A j6 gyakorlat (angolul best practice) egy modszer vagy tevékenység, amely olyan djszerd, épitd
jellegt megkozelitéseket, technikakat tartalmaz, amely bizonyithatéan vagy mar bizonyitottan
hozzajarul az adott intézmény minéségi szinvonalanak emeléséhez és mas intézmények szamara is
atvehet6 példaként szolgalhat.” (Kerekes, Simon és Szép, 2011) Megkilonboztetiink egyéni és
intézményi j6 gyakorlatokat attol fliggben, hogy a szakmai tevékenység pozitiv befolyasolasa milyen
hatékora. Mindkét esetben négy szinten torténhet a megvalositas: (1) az Gtlet, (2) a j6 gyakorlat, (3)
a bevalt j6 gyakorlat és (4) a példaértékt j6 gyakorlat szintjén. A két utdbbi szint elérésének
alapkritériuma a dokumentaltsag mellett az eredményekkel igazolhat6 sikeresség. (OFI, 2013)

Jelen tanulmany keretében olyan otletek, jo gyakorlatok, tanarok és civil emberek altal
kitalalt moédszerek keriilnek bemutatasra, melyek igazodnak az érzékszervi modalitashoz — bar nem
ilyen céllal kertltek elsésorban kidolgozasra —, és segithetik mind a leend6 és gyakorl6 pedagdgusok
munkajat, mind a didkok otthoni tanulasat. Az Educatio Tarsadalmi Szolgaltaté Nonprofit Kft.
koznevelési innovaciokat befogadd és disszeminald adatbazisaban szakért6i eljarason keresztiil
ment j6 gyakorlatokat talalhatunk (Iskolatiska weblap). A valogatias azonban mégsem ezekbdl
tortént, mivel egyrészt ezek kozott nem talalhaté kimondottan a verstanulashoz kapcsolodo
modszerleiras, masrészt pedig a cél az volt, hogy a még talan kevésbé ismert és lehet6leg nem széles
korben elterjedt modszerek kertljenek felkutatasra.

Auditiv ingerek segitségével torténd memorizalas

Az auditiv stflusba tartozé diakok a legkonnyebben verset hangos olvasassal tudnak jol
memorizalni. Ennek egy jatékkal 6sszekotott valtozatat dolgozta ki Balatoni Jozsef (2017),
kozoktatasban tanité tanar, mely egyarant hasznalhaté az iskolaban és az otthoni felkésziilés soran.
A, kincskeresds verstanulds” tulajdonképpen a hagyomanyos ,,feldarabolé” médszeren (Drozdy, 1942)
alapul és alkalmazasihoz egy segité felnéttre van sziikség. Neki annyi a feladata, hogy a
megtanulandé vers szovegét, miutan kinyomtatta, soronként felvagja és az egyes papircsikokat
elrejtse, mikozben készit egy térképet a helyek - vers sorrendjében térténd - megjeldlésével. Ezt
kovetéen a tanuld egyénileg vagy tarsai tarsasagaban megkezdheti a keresést. Egy-egy verssor
megtalalasakor azt haromszor hangosan kell felolvasni minden résztvevének ugy, hogy a korabban
fellelte(ke)t is hozza kell mondani. (Balatoni, 2017) A technikai kivitelezéshez a leirasbdl sajnos
hidnyzik, hogy mi lesz a megtalalt papircsikok sorsa. Erdemes lenne mar menet kézben egy lapra
egymas ala felragasztani azokat. Ennek a mddszernek a hatékonysaga els6sorban egyrészt abban
rejlik, hogy az auditiv stilushoz igazitottan hallas utan torténik a r6gzités, melyet a tObbszori ismétlés
biztosit. Amennyiben csoportosan olvassak fel a verssorokat, a sajat hangon tul a tarsak hangjat is
hallja az egyén, igy tobbféle hanginger éri. Masik elénye a moédszernek, hogy a monoton
memorizalast izgalmassa téve és egyuttal mozgassal Osszekotve néveli a motivaciot. Ez tovabb
fokozhato a verssorok mellett kisebb kincsek elrejtésével az egyes allomasokon (Balatoni, 2017). A
rejtekhelyek felfedezése sikerélménnyel jar egytitt. A verssorok megtalalasahoz és azok 6ssze nem
keveréséhez ugyanakkor figyelemkoncentraciora van szitkség. A felidézést segitheti a kincskeres6
térkép, illetve a helyekre val6 visszaemlékezés (v.6. ,,helyek modszeré”-vel (Jubdsz és Takdes, 2000.
32.)), de ez els6sorban a vizudlis tipust tanul6knal mikodik hatékonyan. A csoportos kincsvadaszat
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tovabba a szocialis kompetencia fejlesztéséhez is hozzajarul. Egyetlen hatranynak tekinthet6
viszont, hogy a verssorok killonb6z6 szamu ismétlése miatt nem azonos mélységt lesz a rogzités.

Azokndl az auditiv stilust didkoknak, akik nem szeretnek és/vagy nem tudnak szépen
olvasni, bevalt moédszer a vers mas altal t6rténé elmondasanak, felolvasasanak meghallgatasa él6
szOban vagy felvételrdl, majd a hatékony ro6gzités érdekében a hallott szoveg hangos
visszamondasa. Az ,utanmondds”-sal torténd verstanulds egyik valtozatat fejlesztette ki egy sziild
gyermekével k6zosen, aminek kiprobalasardl vided is késziilt. A feln6tt olvassa fel a verset el6szor
soronként, majd kétsoronként, ezt kdvetéen versszakonként, végul két versszakot egyben mondva.
A gyermeknek csupan annyi a feladata, hogy hangosan mindig visszamondja a vers azon részletét,
amit hallott. Majd a tanulasi folyamat végén a verset egyben is elmondja. (Y7unk csoport, 2018)
Hibazas esetén a felolvasé személy azonnal visszajelzést adhat és ezt kévetéen egybdl lehetéség
van a korrigalasra. A moédszernek, a dupla auditiv ingerek (mas és sajat hangjanak hallasa) mellett
az 1s pozitivuma, hogy a vers minden sora ugyanannyiszor hangzik el, illetve ugyanannyiszor
ismétlédik a , kincskeresé verstanulas”-sal szemben. A felnétt jelenléte és iranyitasa egyrészt erdsiti
a kotelességmotivumot, masrészt a szilé-gyermek kapcsolatra is hatassal van. Ez a moddszer
természetesen nem csak otthon, hanem tandran is alkalmazhat6, ahol a szilé szerepét a
tanitd/tanar veszi at.

A hallas utan konnyebben tanulé didkok szamara — ha nem szeretnének vagy nincs
lehet6ségiik a sziil6vel egyiitt tanulni —, a versek memorizalasat megkonnyithetik a multimédias
képi és hangmegjelenité eszkézok. Ehhez kapcsoléddan kivalé kezdeményezés a ,,Vers
mindenkinek” tv-misor, mely 15 éven keresztil volt lathat6 és hallhaté a Magyar Televiziéban. Ez
idé alatt tobb, mint 500 verset lehetett élvezni szamos neves sginésy eldaddsaban (Tdth, 2018).
Napjainkban az M5 csatorna vetit le ebbdl vilogatast™. Egyrészt ezek a felvételek, de més, —
tananyagban szerepl6 — verseket tartalmazé videdk, hangoskényvek is elérhet6k ma mar az
Interneten keresztiil. Elénytk, hogy barhol — igy az iskolaban is —, barmikor és barmennyiszer
meghallgathaték, mikézben akar mas cselekvést is végezhetiink. A verstanulas jelen esetben akar
spontanul is végbemehet. Nem kell akarati eréfeszitéseket tenni a verssorok, versszakok
megjegyzése érdekében, elég azokat csupan sokszor meghallgatni. (Dalok szovegei is a legtobb
esetben igy ragadnak meg a fejunkben.) Sokan javasoljak, hogy ne tomoéritve, hanem id6ben
elosztva ismételjink. S6t, még hatékonyabba tehet6 a tanulas, ,,ha a tanulas utan az elsé nap
ismétlunk 3-szor, a 2. és 3. napon kétszer, a 4, 5, 6, 7. napokon napi egyszer, majd a masodik héten
kétnaponta egyszer.””!

A szinészi el6adasmod a vers egyfajta értelmezését kozvetiti. A szép kiejtés és a megfteleld
hangsulyozas, a mondanivaléhoz igazitott tempd, a muvészi atélés szintén segiti a széveg
megértését, s egyuttal esztétikai élményt is nyujt. (Juhdsz, 2006) A kotelezd versek néha tobb szinész
interpretalasaban is elérhetSk a vilaghalon (példaul Arany Janos: A walesi bardok kolteményét
szavalja Latinovits Zoltan, Sinkovits Imre, Koncz Gibor, Danyi Krisztian is*®). A hallds utin
konnyen tanuldk igy akar kivalaszthatjak a killonb6z6 hangok koéziil a szamukra leginkabb tetszoét.
Mivel ezeken a felvételeken a szinész semleges hattér el6tt all, és a vers atmoszférajat elsésorban a
hanggal teremti meg, ezért a képi informacio, a latvany nélkil is élvezhet6 az el6adas.

A kovetkez6 — szintén az auditiv csatornara épité — verstanulasi modszer els6sorban az
iskolai oktatasban alkalmazhat6, de otthoni koriilményekhez is adaptalhaté. ,,Minden vers tele van
zenei elemekkel: rim, ritmus, hangszin, dinamika a klasszikus kotott vers ezernyi valtozataban, de
orgonapontos szerkezetek a szabad versben; frazealas, a verssorok, gondolatok ivének zenei
épitkezése a proza-versben is.” (Cziginy, é.n.) Igy szinte kézenfekvs, hogy egy-egy kéltemény
szovegét valamilyen dallammal parositsuk. Ez lehet sajat szerzemény, egy masik széveghez {rodott

2 Vers mindenkinek. https://www.mediaklikk.hu/musor/vers-mindenkinek/ (2018. november 21.)

2V Tanulisi médszerek. Avagy hogyan tanuljunk hatékonyan. http:/ /szakmablog.hu/tanulasi-modszerek/ (2018.
november 21.)

22 14sd: YouTube csatorna
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zene, vagy kifejezetten az adott vers megzenésitett viltogata. Az énekes, és a hangszeres hangok
tObbszoros auditiv ingeriil szolgalnak. A szoveg a zene altal 4 kontextusba kertil. Hazankban mar
sok zenészt, egylittest ihletett meg valamelyik koltd alkotasa. A Kavésziinet nevi négytagi zenekar
kifejezetten versek megzenésitésére és eléadasara specializalédott. Ezzel 6sszhangban tudomanyos
kutatast végezve arra vallalkoztak, hogy ,, Trendhagyé irodaloméra a kultara fiatal nagykéveteivel”
keretében felmérésekkel igazoljak, a megzenésitett verseket eredményesebben lehet megtanulni.
(Bobkd, 2011) Azok az iskolak, akik részt vesznek ebben a programban, egy 45-60 perces foglalkozas
keretében elsésorban kételez6 verseket hallgathatnak meg megzenésitett formaban az egyiittes
el6adasaban, majd k6zos verstanulasra, diakok altali szavalasra is sor kertl. Cserébe két héten beliil
meg kell tanulniuk egy, az egylittes altal megadott verset és annak eredményességét a korabbi
verstanulasi jegyek atlagaval elérhet6vé kell tenniik a kutatas szamara. (Kavészinet zenekar) A
kutatas eredménye el6re bejosolhaté. A mai fiatalok szeretik a zenét. Filhallgatoval a filiikben,
valamilyen zenelejatszoval a zsebiikben 1éteznek. Szamtalan hazai és kilfoldi slagert fujnak kivulrél.
Miért megy ez nekik sokkal konnyebben, mint példaul 6nmagaban egy vers megtanulasa? Ennek
oka az asszociaciok kiépitése az agyban. A tanulasi folyamat soran a széveget 6sszekapcsoljuk a
dallammal, igy kés6ébb annak felidézése a verssorokat is esziinkbe juttatja. A zene ritmusa, iteme
tovabbi segitséget nyujt a szoveghlséghez. Eneklés kozben azonnal rajoviink, ha elvétiink valamit.
Jelen esetben mindehhez hozzajarul a sajat élmény — az egytittessel valé személyes talalkozas —, ami
fokozza a daltanulas motivacidjat. Tovabba ott van a bizonyitasi vagy és a versenyszellem is, a ,,meg
tudom tanulni” igazolasa. Az egyiittes dalai a YouTube csatornan is elérhetSk, igy ujra
meghallgathatok, illetve a programon kivil is felhasznalhatok akar az iskolaban, akar az otthoni
tanulas soran. Ha valaki nem talalja meg a repertoarjukban a keresett verset, érdemes kutakodni egy
kicsit az Interneten, mivel tobben foglalkoznak megzenésitéssel, s6t ebb6l adéddan ugyanazt a
kolteményt akar tobbféle dallammal parositva is megtalalhatjuk (lasd: példaul Sonkoly, 1974).

Vizualis ingerek segitségével t6rténé memorizalas

Azoknak a didkoknak a szamara, aki a tanulas soran elsésorban a vizualis ingereket preferaljak,
egyik javasolhaté modszer a | fogyd sziveg” technikdja, melynek tobb valtozata is ismert. Mindegyik
azon alapul, hogy az el6ttiink 1évé szoveget nézve nem csak a szavakat memorizaljuk, hanem azok
sorrendjét, a szovegben val6 elhelyezkedését (hanyadik sorban, hanyadik helyen szerepel) is.

A legegyszeribb verzidban a vers szévegét felirjuk a tablara, majd a didkokkal kézosen
elkezdjiik felolvasni ugy, hogy kézben mindig ramutatunk az aktualis sz6ra. Miel6tt Gjra kezdjik az
olvasast, letorlink egy szét. Amikor a versben odaériink, ramutatunk a helyére és a diakoknak ki
kell egészitenitik a szoveget. Bzt addig folytatjuk, amig semmi nem marad a tablan. (Frank, 2017)
A diakoknak egyrészt kihivast jelent a letorolt sz6 felidézése, masrészt izgalommal toltheti el Sket,
hogy épp melyik sz6 fog a legkézelebb eltinni. Igy sokkal motivaltabbak lesznek a vers
megtanulasara. Mivel kitart6 figyelemmel kell a tablat néznitk, ezért a vizualis tipusu tanuldkat segiti
a visszaidézésben az egyes szavak helyének pontos megjegyzése. S késébb is, a tabla képét maguk
elé képzelve konnyebb lesz szamukra a vers felmondasa. Otthoni kérilmények k6zott ez a modszer
papir alapon ceruza és radir segitségével kivitelezhets, vagy szamitogépen szovegszerkesztd
program hasznalataval is megvaldsithato.

A masik valtozatban nem fogy el a teljes szOveg a memorizalas végére. Megmaradnak a
szavak kezdGbetii és a tagolo irasjelek a vers eredeti helyesirasanak megtelel6 formaban (Prinkdst,
2013). Igy tulajdonképpen — fejtorként is felfoghaté — ,,puskat” kap a tanul6, ami megkonnyiti a
felidézést. A vizualis ingereket preferalé diakok szamara tovabbi segitséget jelenthet, ha a vers
formai megjelenését is kovetjik: minden verssor Uj sorba keril, a szavak kezdébetli kozti
tavolsagokkal pedig utalunk a széhosszusagra.

A ,,fogy6 szoveg” legkomplexebb médszere M. Haba Anikd nevéhez fGz6dik, aki tanarként
és pszicholégusként online valtozatban — ingyenes regisztracié utan — elérheté versoktatd
programot dolgozott ki. A kiindulé alap jelen esetben is az, hogy az egyén dltal — az ir6ra vagy a
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cimre torténé kereséssel — kivalasztott versbol, pontosabban annak egy-egy versszakabol
folyamatosan tlnnek el betik, mindaddig, amig a szoveg helyett mar csak a betlket jelol6 kis
négyzetek és az irasjelek lathatok. A hianyzé betlket fejben kiegészitve legalabb morogva tdjra és
ujra el kell mondani a versrészletet. A moddszer Gjszerisége abban rejlik, hogy a szamitdégépes
jatékok alapelveire épit, ezaltal el6segiti a flow-élmény létrejottét. A verstanulas megkezdése el6tt
beallithatd a nehézségi szint (konnyd, kézepes, nehéz, nagyon nehéz). Mind a tanulas, mind az
ellen6rzés szakaszban kérhet6 segitség. Ekkor a sorok felett megjelenik a teljes szoveg.
Ellen6rzéskor be kell gépelni az adott versszakot. Hibazas esetében (ami az irasjelekre és a
térk6zokre is vonatkozik) azonnal hangjelzést ad a program. Kétszeri probalkozasra van lehetSség,
utana kifrédik a helyes valasz. Mind a tanulas, mind az ellenérzés tObbszor is kérhet6. A statisztikai
funkcio segitségével nyomon kovethetd az eredményesség: a hibaarany, a segitségkérés, a sajat és
az automatikus javitasok szama, valamint az idétartam. A vizualisan tanulé didkoknak az egyes
szavak ¢és irasjelek helyének megjegyzésén tdl a szinkodolas is segithet a hatékonysag névelésében.
Ugyanis a program zolddel jeloli a segitségkérést, kékkel az 6nallé korrigalast és pirossal a helyes
betd program altali beirasat. Az online feltlet igazodik az egyéni tempohoz, igy kozvetetten arra is
alkalmas, hogy kisz{rje a lassan halado, illetve a kdnnyen tanul6 didkokat. (www.versike.hu weblap)

A vizualitashoz hozzatartoznak a képi ingerek is. Nem ritka az oktatasban, hogy arra kérjuk
a diakokat, készitsenek illusztraciot egy-egy kolteményhez. Ennek tovabbfejlesztett valtozata a
wverstanulds leporelldval”, melyet Busdné Jorddn Judit tanitd alkalmazott tanitvanyai kérében. Minden
kisdiak kapott egy el6re leporellészertien Osszehajtogatott papitlapot, valamint a verset
versszakokra feldarabolva. A feladat az volt, hogy — k6z6s megbeszélést kovetéen — egy-egy oldalra
ragasszak fel a papircsikokat és minden szakaszhoz készitsenek kilon rajzot, ami kifejezi annak
tartalmat. (Busdné, 2015) Az igy elkésziilt kis verseskonyv joval személyesebb és ezaltal motivalobb
is, mint a tankonyv. A sajat illusztracié konnyebbé teszi mind a tanulast, mind a felmondast. Ez
utébbiban a vizualis tipusuakat az is segitheti, hogy képesek visszaemlékezni, melyik versszak a
leporell6 melyik részén talalhato, illetve melyikhez mit rajzoltak. Tovabba ez a kis kényv akar
maradandé emlék is lehet a didkok szamara, sokszor kézbe vehetd, lapozhato, igy a vers Gjra és tjra
telidézhetd.

Ujabban kezd elterjedni az oktatasban, illetve az otthoni tanulas sorn a lapbook, ami a fenti
leporell6 tovabbfejlesztett valtozatanak is tekinthet6. Ez egy olyan tanul6 altal készitett konyv,
aminek tartalma barmilyen tantargyhoz kapcsolédhat. Az alapja A4-es méretlire meghajtogatott
karton, ami filleket is tartalmaz. (Sdrosdi, é.0.) ,,...tobbféle kis mérett sablonbdl all, melyek az adott
témakor egy-egy szeletét dolgozzak fel, majd mappaba ragasztva, illesztve egy egésszé allnak 6ssze.”
(Sdrosdr, é.n.) Versek szovegének megértéséhez és tanulasahoz is j6l hasznalhat6. Ebben az esetben
példaul az alabbi sablonok alkalmazhatok:

- fogalomfési: a kélteményben szerepld ismeretlen szavak jelentéssel egyiitt,

- gondolattérkép: a vers tartalmi és formai elemzése,

- személyigazolvany modszer vagy fakebook: a kolté és/vagy a koltemény szereplSinek

jellemzése,

- piramis: a vers torténetének, cselekményének révid sszefoglalasa,

- képregény: a vers illusztraldsa.”
Egy lapbook elkészitése tobb o6rat is igénybe vesz. (Maga a kreativ kézmuveskedés a kinesztetikus
didkok szamara jelent leginkdbb segitséget.) Ma mar a vilighalon sok hazai és kilfoldi Otletet
talalhatunk a kivitelezéshez, illetve készen is kaphatok ilyen mappak egy-egy témaban. Akar a sajat
készitést mellett dont, akar mas altal készitettet hasznal a vizualis tipusd tanuld, a sokféle latasi
ingernek koszonhetéen szamara nem fog nehézséget okozni az ily médon feldolgozott vers
megtanulasa.

Azoknak a didkoknak, akik kevésbé kreativak és rajzolni se szeretnek tulsdgosan, masok
altal készitett illusztraciok is segithetnek a memorizalasban. Az Eletben maradninak kampany

2 A lapbook, mint a kreativ tanulds eszkéze. https://neteducatio.hu/wp-content/uploads/2018/02/digit-
-lis-kalandok-1.pdf (2018. november 18.)
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szervezOi egy érdekes gondolatkisérlet keretében 6t kolt6 egy-egy verséhez képregényt készittettek
neves magyar mivészekkel (Iasd: Eletben maradnanak weblap). A versek szoveghten szerepelnek
az egyes képkockakon. A mifaji sajatossaigokbodl adédodan a képek nem abrazoljak a vers minden
mozzanatat, de sajatos szimbolumrendszert alkalmazva lathatatlan dolgokat, példaul érzéseket,
hangulatokat is képesek vizualisan megjeleniteni. Amikor egy képregényt probalunk befogadni,
folyamatosan dontentink kell abban, hogy elébb a rajzot vagy a szoveget tekintsiik at. (Dunai, 2013).
A szoveg és a kép a versek esetében nem kapcsolddik Gssze szervesen. A koltemény folérendelt,
onmagaban is megallja a helyét. A képek csupan vizualis kapaszkoddkat adnak tartalmanak
megértéséhez. De éppen ez a sajatossag az, amire a vizualis tipusa tanuloknak sztiksége van.

Sajnos, csak kevés képregény késziilt eddig versekhez, de a YouTube csatornan sok
animacios film talalhaté, amelyik hasonlé szerepet tolthet be a tanulas folyamataban, példaul
Jankovics Marcell Petéfi Siandor: Janos vitéz adapticidja®™. A széveg memorizilasihoz
természetesen tobbszor el kell olvasni a képregényt, illetve megnézni a filmet. Mivel ezek a mifajok
szorakoztato jellegtiek, ezért az esztétikai élmény mellett kikapcsolodast nydjtanak. Nem érezzik a
tanulas terhét. Motival6 lehet tovabba az is, hogy az ismétlések soran Gj és wjabb részleteket
fedezhetiink fel a képi megjelenitésben.

Kinesztetikus ingerek segitségével t6rténé memorizalas

Ma mar a mozgassal Osszekotott tanulast preferalé didkoknak is lehet — a sétalva, jarkalva térténd
memorizalas mellett — ajanlani olyan modszereket, amelyek megkonnyitik egy vers sorainak
emlékezetbe vésését. Amikor nehézségekbe ttkozne egy kolteményhez — annak mondanival6javal
Osszefiiggd —mozdulatok, mozdulatsorok, cselekvések kitalalasa, akkor a ritmikus mozgas jelenthet
segitséget az ebbe a tipusba sorolhaté tanuléknak. Amennyiben egy vershez nyelvi ritmust
kapcsolunk, nem csak az érzelemre és a mozgaskoordinaciéra gyakorlunk pozitiv hatast, hanem az
emlékezetbe vésés folyamatat is megkonnyitjuk (Gumbrecht, 2013). Ennek egyik lehet6sége a
tanoran alkalmazott ,mmusjaték”, melynek lényege, hogy a versek ritmikdjat nem csak a
szovegmondassal fejezzik ki, hanem aktiv, erSteljes mozdulatokkal is. ,,Ezaltal 6sszehangoltabb
lesz a beszédlégzés, a sz6vegmondas és a szOveghangsuly.” (Médszertani kézikonyv, é.n., 17.)

A, tapsolds jdték” is segithet egy vers ritmikajanak megértésében, ezaltal a szoveg
memorizalasaban. A tapsolds a mozgasos energiaszint mellett a figyelemkoncentraciora is pozitiv
hatast gyakorol. A kéltemény ritmusat kdvetve nem csak tapsolhatunk, hanem a jobb kézzel a bal
combot/vallat/bokat, majd a bal kézzel a jobb combot/vallat/bokat is meguthetjik. Ezek a
keresztezett mozgasok mindkét agyféltekét aktivizaljak, igy konnyebben megtanulhaté a vers.
(Sdrosdr, 2015)

Manipulaciés mozgassal 6sszekotott, hatékonyan alkalmazhaté médszer a ,,s0rba rendezés”.
Ez azon alapul, hogy a kinyomtatott vers szovegét soronként vagy versszakonként feldaraboljuk,
majd a kolt6 nevével és a kéltemény cimével egytitt egy boritékba tessziik. (Ddegz, 2015) Ezt akar a
didkra magara is bizhatjuk, akinek az a fé feladata az iskolaban, vagy otthon, hogy ezeket a
papircsikokat sorba rendezze. Ezt megteheti egy vizszintes felileten, vagy akar fuggdlegesen is,
példaul a ,,csipeszelés modszer” segitségével. Ez utdbbit bar nem verstanulashoz talaltak ki, de
ahhoz is hasznalhat6. Lényege, hogy a terem vagy a lakas valamelyik részén kifeszitiink egy zsinort,
és erre kell csipesszel balrél jobbra halad6 sorrendben az egyes papircsikokat kitdzni (Frank, 2017).
Harmadik variacidként — ami eredetileg ugyan szintén nem a koltemények megtanulasahoz
kapcsolodott —, térbeli torony is épitheté abban az esetben, ha a verssorokat, versszakokat
el6zetesen egy-egy doboz oldalara rogzitjuk. A vers elsé soraval inditjuk az épitkezést, s
amennyiben menet kozben a torony Osszeddlne, el6lrél kell kezdeni az egészet. (Frank, 2017)
Mindharom médszer esetében a papircsikokon talalhaté széveget tobbszor is el kell olvasni a
sorrend helyes megallapitasahoz. Bz mar 6nmagaban is segiti a rogzitést. Hibazas esetén a sorok

X A film megtekinthetd: https://vimeo.com/304816949
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konnyen mozgathatok, mashova athelyezhet6k. Mivel manipulacids tevékenységhez kotott a
feladat végrehajtasa, ezért egyrészt motivalobb, masrészt teret ad a diak mozgasigényének. A sikeres
bevésés feltétele a vers tobbszori helyes kirakasa.

A ,,darabol6s modszer”-nek létezik egy olyan, iskolaban alkalmazhato, tanulasi folyamatba
beiktatott valtozata, amikor a mozgis dsszekapesolbato a tartalommal. Kiindulépontként itt a verset
szavakra bontjuk és egy-egy cédulara jol olvashatéan felirunk minden el6fordul6 szot, de csak
egyszer. Az egymas mellé felsorakozott diakoknak kiosztjuk a cédulakat a vers sorrendiségét
kovetve. El6szor a kapott szohoz ki kell talalni egy mozdulatot. (Itt célszerd torekedni arra, hogy a
ketté Osszekapcesolddjon.) Ezt kévetSen a diakok egymas utan sorban felolvassak a szavukat és
mutatjak a mozdulatukat. A tobbiek az éppen sorra kovetkezé tanuldval egytitt mondjak a szot és
kozben megprobaljak a mozdulatot leutanozni. Akinél olyan sz van, ami tébbszor is el6fordul a
versben, mindig oda kell szaladnia a mellé a tarsa mellé, aki utan kovetkezik. Ha tdl hosszua a vers,
akkor tobb részletben jatszhaté el ugyanez. (Hevesi, 2016; Polis és Kovdes, 2014) A tandran,
foglalkozason begyakoroltak otthon, 6nalléan is ismételhetSk. A kinesztetikus tanulénak nem okoz
kilonésebb nehézséget a mozdulatok megjegyzése. Késébb, ezek felidézésével a kialakult
asszociacios kapcsolatok révén a hozzakapcsolodoé szavak is konnyen eszébe jutnak. Szabd Borbila
(2017) konyve olyan vers- és mondokagytjtemény, ahol az egyes sorokat kiséré mozgasokat is
megadja a szerz6. A konyvben talalhatok egyénileg és parban végezheté mozdulatok. Bar a ma célja
a mozgasfejlesztés, otleteket kaphatunk mas versek elmutogatasahoz.

Ujabban tetjedSben van versfilmek, illetve versklipek készitése. 2018-ban mar harmadik
alkalommal hirdette meg a felmené rendszert Nemzeti VERsenyt a Nemzeti Szinhaz és a Magyar
Versmondok Egyesiilete. A masodik forduloba tovabbjutott amatér versenyz6k feladata egy vers
legfeljebb 4 perces versfilm vagy versklip formajaban torténé feldolgozasa és a YouTube
videomegosztd portalra vald feltoltése.” De természetesen mindez tandrai keretek kozott is
megvalésithaté. Homa-Mdra Eva példaul arra kérte tanitvanyait, hogy két Ady-vershez készitsenck
forgatokonyvet, melyben kitérnek a helyszinre, szereplékre, diszletekre, napszakra, idGjarasra,
fényviszonyokra, hattérképekre, hattérzenére. Majd ez alapjan a megadott hataridéig el is kellett
készitenitik a filmet. (Homa-Moira, 2018). Ahhoz, hogy a feladat sikeresen végrehajthato legyen, nem
csak a vers tartalmaval kell tisztaban lenni, hanem a vers sz&vegét pontosan ismerni is. Ez utébbit
segiti a kinesztetikus stilust tanuldknak egyrészt az, hogy a film elkésztilése sokféle mozgasos
tevékenységet igényel, melyek részben technikai jellegliek, részben szinészi alakitassal 6sszefliggdk.
Masrészt, a film elkésziltéig tobbszor is fel kell venni egy-egy filmkockat, jelenetet ahhoz, hogy
minden a terv szerint sikertiljon. Jarulékos elénye ennek a médszernek az egytttmikodési készség
fejlesztése.

Verstanulas, verstanitas kicsit masképp

Keresgélve a kilonb6z6 verstanulasi, - tanitdsi moédszerek kozott, egyértelmivé valt, hogy
napjainkban mas sokféle megoldas létezik. Jelen tanulmany a teljesség igénye nélkil valogatott ezek
kozil. Az ismertetett modszerek célja elsGsorban a koltészet megkedveltetése a monoton
szovegmemorizalas élvezetessé tételével. Alapvetéen a lefrasok nem térnek ki arra, hogy milyen
tanulasi stilussal rendelkezé tanulok szamara hatékonyabbak leginkabb a killénb6z6 megoldasok.
Elemezve ezeket azonban kiderilt, hogy mindharom érzékszervi preferenciahoz tarsithatok
ajanlott memorizalasi technikdk. A fenti moédszerek nem csak kilon-kilén, hanem egymassal
kombinalva is alkalmazhatSk. Brdder Adim és Brider Judit (2014) olyan, mobilra letSlthetd applikaciot
dolgozott ki, amely segitségével a diak el6sz6r megismerkedhet a kolté életével. Majd — miutan
meghallgatta a verset, szemmel kovetve annak szovegét —, a fogy6d széveg modszerével

> JII. Nemzeti VERseny felhivasa (2018) https://nemzetiszinhaz.hu/uploads/files/pdf/Nemzeti-
VERSeny-felhivas_2018.pdf [2018. 11. 22.]
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memorizalhatja azt. Végil, az alkalmazas a tanulds eredményességének ellenbrzését is lehet6vé
teszi. Az applikaciot sajat készitést grafikak szinesitik.

Mar a képzés soran célszeri a pedagogusjeloltekkel minél tobbféle verstanulasi technikak
megismertetni és kiprobaltatni azért, hogy majd tanitoként, tanarként tovabb vigyék ezeket
tanitvanyaiknak, akik igy konnyebben ratalalhatnak a szamukra leginkabb megfelelGre.
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H. EXLER JUDIT

A TESTNEVELES SZAKMODSZERTAN GENERACIOS TUKORBEN

A 2018-as NAT tervezet megfogalmazott célja az egészségtudatos, jovoorientaltan gondolkodo,
fizikailag aktiv életvitelii és széleskorii testkulturalis miiveltséggel rendelkezo fiatalok nevelése.
A testnevelotanar szakokon a jovo szakemberei tanulnak, akik maguk is a ,,z” (mar ritkabban
az ,,y") generacio tagjai. Autonom, és személyes érdekeltségre épité aktiv, a kortarsak
bevonasaval is zajlo informalis elemekkel tamogatott tanulasi kornyezetben képesek
hatékonyan tanulni. A képzohelyeken az elméleti anyagokban megjelennek a modern
modszertani tartalmak, ugyanakkor az oktatdas modszereinek modernizadldsa, illetve a
tanulokézpontu modszertani megolddsok testnevelés orai szituacioban valo alkalmazdsdanak
rutinszeriu gyakorlasa, még bevezetésre var.

Kulcsszavak: ,,z” generacio, tanulokézponti oktatasi modszerek, hatékony tanitasi/tanulasi
kornyezet, mindségi testnevelés

Bevezetés

Egy tanulasi folyamatban, - de ha tdgabb kdrnyezetben vizsgaljuk a szituacidt kimondhatjuk,
hogy barmilyen helyzetben -, akkor lehetiink hatékonyak, ha a modszereink célravezeték (Good
és Brophy, 2008), azaz a folyamat (esetiinkben a tanitasi/tanuldsi) tervezésekor kiemelten
figyeliink az elérni kivant célra. A hatékonysadg masik dontd eleme a célcsoporthoz vald
igazodas, azoknak az embereknek az ismerete, akik a folyamat részei, alanyai.

A testneveld tanar képzés céljat a 8/2013. (I. 30.) EMMI rendelet hatdrozza meg. A
rendelet, a szakhoz tartozo altalanos €s tartalmi meghatarozasok mellett kitér azokra a tartalmi
tényezOkre is, amelyek a XXI. szdzad igényeire jellemzdk: ,,- olyan mozgasformak,
tevékenységek, sportagak ismerete, amelyek egyrészt divatosak, megfelelnek a korszellemnek,
¢s amelyek bizonyitjdk, hogy a sport elsdsorban 6romforras, kaland, jaték, masrészt életiik
barmely szakaszaban nehézségek nélkiil lizhetik majd a didkok;” (8/2013. (1.30.) EMMI,
4.2.1).

A tanarképzés mddszertana szempontjabol azonban, a testneveld tanar szakmodszertani
felkésziiltségének rendeleti szintli meghatarozasa még ennél is fontosabb: ,,- olyan szakmai
modszertani felkésziiltség, amely a gyengébb testi-lelki adottsagti didkok szamara is vonzova
teszik a testnevelés és az iskola sportéletet, sikerélménnyel szolgalnak nekik; - nyitottsag az 0j
¢és bevalt nemzetkozi, elsésorban eurdpai modszertan, illetve gyakorlat irant, hogy hivatasuk
gyakorldsa sordn megfeleljenek az 1) kovetelményeknek, kihivasoknak.” (8/2013. (1.30.)
EMMI, 4.2.1.).

A ma testneveld tanar képzésében a jovo testnevel? tanarait képezziik. Sziikséges tehat,
hogy a testnevelés tantargy Nemzeti Alaptantervben megfogalmazott céljaihoz is igazodjunk.
Jelen pillanatban érdekes a helyzet, hiszen a 2012-es NAT van érvényben, ugyanakkor mar
ismerjiik a NAT 2018-as tervezetének szovegét is. A tantargyi célok szemléletében alapvetden
nincs kiilonbség a két dokumentumban.

»A miveltségteriilet kiemelt célja, hogy a rendszeres fizikai aktivitds minden tanul6
¢letében jelentds szerepet kapjon, hogy a tanuldkat az élethosszig tartd, egészségtudatos, aktiv
¢letvezetésre szocializalja.” (NAT, 2012. 200.) A dokumentum a tantargyi jellegzetességnek
megfeleléen kiemeli a mozgasképesség- €s mozgaskészség fejlesztést, a miiveltség alapvetd
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részeként. Célként jeloli meg, hogy a tanulok az itt megszerzett tudast valtozo koriilmények
kozott, tudatosan legyenek képesek hasznalni mindennapi €letiikben. A NAT 2012 a pszicho-
motoros teriilet céljaival egyenrangtian szdl a tantarggyal elérhetd személyiségfejlesztésrol,
figyelembe véve, hogy minden tanul6 kiilonb6z6. A motoros cselekvéseket kitlind eszkdoznek
tekinti a tanulok személyes készségeinek, képességeinek (Onismeret, kiizdeni tudas,
sikerorientaltsag, stressz- ¢s monotdniatiirés, problémamegoldé gondolkodas, kreativitas, stb.)
fejlesztésében. De, hasonldéan hangstlyozza a testnevelés €s sport, a tarsas készségek terén
kinalkozo fejlesztési lehetdségeit (egyiittmikodés, kozos célokért kiizdés, normakovetés,
elfogadas, stb.), és a fizikai, lelki és szellemi terhelések elviselésében betdltott szerepét (NAT,
2012. 200-201.).

A kovetkezO NAT (2018) tervezetében, a tantarggyal kapcsolatos szemlélet tovabbi, az
egészséges ¢letmodot tdmogatd testmozgas €s a kozosségi €letben is aktiv, sikeres személyiség
fejlesztése irdnyaba elmozdul6 alakulasat jelzi mar a név is: testnevelés és egészségfejlesztés.
Célkitlizése egyértelmiien a jovObe mutat: ,,A cselekvd ember mindennapi életét a mozgashoz
kapcsolodo helyes attitidok, az élethosszig tartd fizikailag aktiv életmdd, 6nmaga redlis
elfogaddsa, a kozosségi felelosségvallalassal egybekotott autondmia, az  jitod
kezdeményezésekre vald nyitottsag és a megbizhatdé megoldasok alkalmazasanak képessége
jellemzi.” (NAT, 2018. 278.). A dokumentum hangstlyozza, hogy a mozgashoz kapcsolodd
képességek a fejlodé ember alapkompetencidinak részét képezik, €s a tantargyban alkalom
nyilik — tobbek kozott — a hatékony iddszervezést, a masokkal torténd konstruktiv kooperaciot,
valamint a testi jollétet és a motoros teljesitOképesség fejlodését megélni és fejleszteni. A NAT
tervezet részletesen bemutatja a testnevelés lehetdségeit €s szerepét mind a nyolc
kulcskompetencia (a tanulds kompetenciai, kommunikaciés kompetencidk, digitalis
kompetencidk, a gondolkodas kompetencidi, a tdrsadalmi részvétel és feleldsségvallalas
kompetenciai, személyes és tarsas kompetenciak, a kreativ alkotds, onkifejezés és kulturalis
tudatossag kompetenciai, és a munkavallaloi, innovacids és vallalkozoi kompetencia)
fejlesztésében (NAT, 2018. 279-280.).

Vizsgaljuk meg még a kdzoktatasban, illetve a tanarképzésben tanulok jellegzetességeit
is. A koz- (és a fels6-) oktatis mai tanuloi a ,,z” generaci6 tagjai. Ok az 1995 és 2009 kozott
sziiletettek, de 2017 6szén mar az a generacio (2010-t6] sziiletettek) tagjai is az elsé osztalyba
Iépnek. Ezt a generacidt globalis nemzedéknek, digitadlis nemzedéknek vagy digitalis
bennsziilotteknek is nevezik.

Digitalis nemzedéknek, mert sohasem éltek internet nélkiil, szdmukra természetes a
digitalis eszk6zok haszndlata. Természetesnek élik meg azt is, hogy ezek az eszk6zok naprol
napra fejlddnek, életelemiik a valtozas, amihez kivaloan és gyorsan alkalmazkodnak.
Belesziilettek a parhuzamos, rovid, felhivo ingerek vildgaba, ezt multitasking tizemmodban
kezelik (Tari, 2010). Ebben a figyelemmegosztasban nagyon jok, viszont a kitartd figyelemben,
az elmélytilésben mar kevésbé, a gyorsasagot magasabbra értékelik, mint a pontossagot. A net
generacio €letében az informalis és a nem formalis ismeretszerzés egyenrangu a formalissal.
Nemcsak az ismeretszerzés €s a tanulds, de kozosségi €életiik és tarsas kapcsolataik foruma is
legalabb 50%-ban a vilaghalo. Nagyon fontosak a barataik, ismerdseik, kapcsolattartasuk (és
nem csak az on-line) szoros (Pal, 2013). A virtualis kapcsolattartasnak vannak eldnyei, példaul
az azonnalisdg, mindenki, mindig elérhetd (fiiggetleniil attol éppen milyen tavol van téliink),
azonnal érkezik a visszajelzés. Ugyanakkor a nyilvanossag el6tt €1t tarsasélet rengeteg veszélyt
jelenthet és az online vilagban eltoltott magas tartézkodasi 1d6 miatt a valosadgos vilagban a
generacid konfliktuskezelési készsége hianyos, veszélyeztetettek az agresszid, szorongés és
magany szempontjabol (Pais, 2013).

Ok az els6 olyan generacio, a globélis nemzedék - éppen az internet miatt -, akik szerte
a vildgon azonos idében, azonos trendeket kovetnek, azonos zenéket hallgatnak, filmeket
néznek, ételeket fogyasztanak. Természetes szamunkra az utazas, sokan élnek vagy tanulnak
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iddszakonként kiilfoldon. A globalitds elénye, hogy nagyon elfogadok a kultardk
sokszinliségével szemben ¢és hogy latjak, és felelosen atérzik a vilagméretli tarsadalmi
problémakat is. A generaci6 fokozottan kornyezettudatos, részt vesz természetvédd és
emberjogi aktivitasokban.

Akar a testneveld tanar képzés képzési és kimeneti kdvetelményeit, akdr a Nemzeti
alaptantervet vizsgaljuk, az elérendd cél, amihez modszereinkben igazodnunk kell, nagyon
sokoldalu. Kérdés, hogy a testneveld tanar képzés modszertandban milyen paraméterekhez
érdemes igazodni, illetve a jelenlegi képzés mennyire tud Iépést tartani a célokban
megfogalmazott igényekkel. Tanulmanyunkban a generéci6 tanulési jellegzetességeivel és a
tantargy jovobeni hasznosithatosagat biztositani tudo jellemzokkel egybevago, jo gyakorlatokat
mutatjuk be.

Modszerek

A vizsgalat adatait kettés korben gyujtottiik. Egyrészt, a ,,z” generacié hatékony tanulasi
kornyezetének megallapitasara, a velilk foglalkozo irodalmakbol dokumentumelemzéssel
kerestiink adatokat. Adataink masik részét a testneveld tanar képzést végzo intézmények (1.
tablazat) szakmddszertani képzésmoduljanak vizsgalata adta.

1. tablazat. Testneveld tanar képzést folytato intézmények
Eszterhazy Karoly Egyetem

E6tvos Lorand Tudomanyegyetem
Nyiregyhazi Egyetem

Pécsi Tudoményegyetem

Szegedi Tudoméanyegyetem
Testnevelési Egyetem

Debreceni Egyetem

Az adatokat az egyetemi honlapokon nyilvanosan elérhetd mintatantervek elemzésével és egy
on-line kérddiv segitségével gyiijtottiik. A kvantitativ elemzés targya az egyes képzohelyek
modszertani kurzusainak mintatantervi helye, oraszama. A kvalitativ elemzés a kurzusok
tartalmi jegyeivel foglalkozik. Az elemzés kiterjedt a kurzustartalmak sorrendjére, fokuszaira
¢s az egyes kurzusokhoz rendelt kotelezd és ajanlott irodalmakra is. A kérddivben a
képzbéhelyek modszertanosai kifejtették képzésiik modszertani sajatossagait, a sikeresnek
bizonyul6 ,,j6 gyakorlatokat” és jelezték a nehézségeket is.

Eredmények

1, Erdekes tananyagfeldolgozas
A tantargyi tananyagok szinte kivétel nélkiil olyan tartalmak, amelyek egy akciofilmben, egy
cirkuszi el6adéasban, a Csodék Palotdjaban, vagy a National Geographic egy adasdban minden
tanulot lenyligdznének. Azaz, nem a tananyaggal van baj, hanem a tananyagfeldolgozas maodja
az unalmas, nagyon nem ,,z”’ generacios.

A digitalis nemzedéket a slirlin véaltozo, sokcsatornan (lathatd és hallhatd, esetleg
tapinthato vagy lemozoghatd) érkez6 ingerek tudjak lekotni (Pais, 2013; Tari, 2010; Oblinger
eés Oblinger, 2005), ¢és ezek sem sokdig. A ,,z” generaci6 iskolan kiviili életében altaldban sok
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csatornan, parhuzamosan kezeli a bejovo informaciokat (dokumentumot szerkeszt, chatel, zenét
hallgat, keresgél a vilaghalon, e-mailt olvas és valaszol, posztol a Facebookon, stb.) (Ollé,
Papp-Danka, Lévai, Toth-Mozer, Viranyi, 2013). Az iskola (gyakran, bar ez lathatdéan
valtozoban van) rutinszerli, azonosan, unalmasan ismétlodd, hagyomanyos eszkozoket
alkalmazo tananyagfeldolgozasi gyakorlata sokkal szerényebb motivaciot biztosit a
valtozatossaghoz szokott, ,,multitaskingol6” fiataloknak.

A testneveld tanar képzésben és a testnevelés tantargyi oktatasban is kulcs lehet az
érdekesség, a sokoldalu €s valtozatos tananyagfeldolgozas. Az IKT eszkdzok bevondsa ma mar
minden képzd intézményben gyakorlat. Az egyes kurzusokhoz tudasmegoszto feliileteket
(moodle, canvas) vesznek igénybe. A feliiletek nemcsak egyiranyu (tanartol hallgatohoz)
informaci6 atadasra, a kovetelmények ¢€s a tanuldsi segédanyagok biztositasara alkalmasak,
hanem a szamonkérést és az anyagok hallgatok altali szerkesztését, megosztasat is lehetové
teszik. A feliiletek érdekességet generalo lehetésége még, hogy ,,z” generacios anyagok (képek,
zene, video, szerkesztett anyagok) fogadasara is alkalmas. Ez utobbi funkcidk oktatasban valo
kihasznaltsaga még nagyon alacsony, esetleges.

Szombathelyen rendszeres ellendrzési forma a moodle-ba videdn feltoltott hallgatoi
gyakorlatsorok (gimnasztika) értékelése. Az ellenérzés jarulékos elonye a magasabb mindségii
hallgatoi teljesités, hiszen a feladatvégrehajtas visszanézhetd, Gijabb és ujabb, javitott valtozat
készithetd. Szintén szombathelyi gyakorlat a tudas tesztelése a moodle rendszeren keresztiil. A
zarthelyi ilyen mdodon egyedi kérdéssorokat eredményez hallgatonként. Fontosabb a moodle
rendszer kurzushoz tartoz6 tesztbankjanak az ismeretek elsajatitdsaban betdltott szerepe. A
felkésziilés soran a hallgatok a tanulnival6t korlatlan szamban (/. dbra), digitdlisan
dolgozhatjak fel és gyakorolhatjdk, azonnali teszt kiértékeléshez jutva.

Gimnasztika 2. - Minden tevékenység (minden szerep)
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1. abra. A tesztbank haszndlati statisztikaja gimnasztika targybol

A kozoktatds testnevelés Orain a valtozatos modszertannal ~megvalosuld
tananyagfeldolgozas lehet az érdeklddést fenntartd erd. A képzés elméleti anyagdban minden
képzdhelyen foglalkoznak a modernnek szamitd indirekt, tanulokozponti tanitasi stilusok
moddszertanaval, azonban alkalmazasuk a hallgatdoi mikro tanitdsokban még nem valt
gyakorlatta. 2014-6ta érhetd el a kozépiskolas korosztaly szaméra készitett, a testnevelés
elméleti és gyakorlati anyagaval egyarant foglalkoz6 oktatovideo csaldd, mely els@sorban az
érettségi felkésziilést segiti (https://zanza.tv/testneveles_es_sport). Alkalmazasa a felmentettek
foglalkoztatasaban is elképzelhetdé a kozoktatds minden szakaszdban, de jelenleg a
tanarképzésben még sehol nem keriilt hasznélatba.
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2, Autonom ¢€s aktiv tanuldst biztosito tanulasi kornyezet

A cselekvés altali (Iearning by doing ) tanulas (Oblinger és Oblinger, 2005), illetve a jatszva
tanulds (Ollé és mtsai., 2013) jellemzdje az aktivitds, tevékenykedés. Az autondom és aktiv
tanulas azonban sajat érdeklédést, érdekeltséget feltételez (Pais, 2013). A tanulas kiindulo
pontjat minden tanul6d szamdara a meglévd ismereteik, tapasztalataik és elvarasaik jelentik. A
tanulasban val6 aktiv részvétel akkor teremthetdé meg, ha erre a személyes alapra kapcsolhato
ra az j tananyag, a tanulok egyénenként is érdekeltté valnak. Azaz, egyéni Gitvonalakat bejarva
a leghatékonyabb a tanuldsuk. Nyilvan egy 20-25 fO0s osztalyban nem lehetséges minden
tanulonak parhuzamosan egyéni tanulast biztositani, de, a kiilonféle tanitasi stilusok valtozatos
alkalmazasa lehetdvé teszi, hogy minden tanuld rendszeresen talalkozzon a neki kedvezo
tanulasi lehetdséggel, kiilonbozd fokozati dontéshozatallal sajat magara alakitsa a tanulds
folyamatat.

A személyes motivum igencsak sokféle és erdsen kiilonboz6 lehet, de vezetd elem benne
az egyéni valasztds lehetdsége. Az érdekes tananyagfeldolgozasndl mér emlitettik a
tudasmegosztd feliileteket, melyek Ilehetové teszik a hallgatok aktiv bekapcsolasat a
tananyag/ismeret gyjtés és megosztas folyamataba. A moodle rendszer alkalmas a
differencialt, egyéni valasztason alapuld vallalasok kezelésére is. Ez az egyénre szabott
szereplés, megmutatkozas, onkifejezés, megmérettetés és ezzel a siker kiilonféle lehetdségeinek
biztositasa, az 0ij generaciok motivacios struktirajaban a legeredményesebb (Pais, 2013). A
fels6oktatasban amugy is jellemzd az Onszabdlyoz6 aktiv tanulds, melyben az autondomia
lehetdségével a felelsség is (legalabb részben) a hallgatokra szall. Az egyes kurzusok tobbféle
megoldasi moddal/ feladatcsomaggal valo teljesitési lehetdsége ezt a — még csak elvétve
alkalmazott — gyakorlatot teszi megtapasztalhatova a leendd testneveld tanaroknak.

A felsGoktatasban legéltalanosabban alkalmazott egyéni feladatmegoldési lehetdség a
kiseléadas, a hallgatoi prezentacid, mely a testneveld tanar képzésben is gyakori. Ujszeril
hallgato6i aktivitasi lehetdségként jelenik meg néhany képzdhelyen, a tanulokdzpontl tanitsi
stilusok alkalmazéasaban sziikséges oktatasi segédanyagok (ellendrzd ¢és feladatkartyak)
készitése is. Elonye a tanari vagy hallgatoi eldadassal szemben, hogy egyénenként vagy
kiscsoportban, - a tanulasi folyamatban valo kognitiv jelenlét mellett - parhuzamos
tevékenykedtetést is lehetdvé tesz. Tapasztalataink egybevagnak Ollé és mtsai.-éval (2013),
hogy a valasztasi lehetdséget biztositd autoném feladatokkal (melyek jelen esetben még, a
késobbi mikrotanitdsokban felhasznalhatd segédeszkozoket is eredményeznek), problémas
tanuloknal is j6 eredmények érhetdk el.

3, A kozosségeépitést €s a tarsas tanulast erdsitd tanuldsi kornyezet

A ,,z” generacid a kozosségi tanulds minden formdjaban otthonosan mozog. Sokcsatornas,
hatalmas méretli k6zosségi informécios halozatot miikodtet. Azaz, az informalis tanulasban
szamtalan szallal, a tanuldsi folyamat minden elemében (informécidszerzés, megosztas,
begyakorlas, ellenérzés és értékelés — lasd like) kapcsolddnak egymashoz.

A tanulocsoportok kozos tételkidolgozasa nem jdonsag. Azonban a tanulasi folyamatot
a teljes tanulasi id6szakban tamogatd kozosségi/kooperativ megoldasok alig fordulnak eld.
Jelenleg, a tudasmegoszté feliiletet alkalmazé képzohelyeknek csak a fele hasznalja ki a feliilet
kozosségi tanuldsi lehetdségeit (k6zos informaciogyljtés, hirforum, ,,wikipédia” adatbank
feltoltés, stb.). Még kevesebb az oktatok altal kezdeményezett kooperativ tanulds, pedig
mérhet6 tanulasi teljesitménynovekedéshez vezet (H. Ekler, 2018).

A generacié folyamatos on-line léte az azonnali visszacsatolds szerepének
felértekelddéséhez vezetett, amit érdemes a tanulési folyamatban is alkalmazni. A formativ és
diagnosztikus célu értékelések sokkal gyakoribb alkalmazasa (Gdnczd, 2015), a gyorsan érkezd
¢s folyamatos visszajelzés, segiti a hallgatokat a tanulasi folyamat soran. A tanulotarsak altali
visszacsatolds, a tarsellendrzés és értékelés a kozoktatasban is sok eldnnyel kecsegtet, de
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kialakult gyakorlata még nincs. A tanarképzésben példaként és gyakorlatszerzési lehetdségként
is érdemes segiteni kulturalt modjanak elsajatitasat és reflektiv alkalmazésat, akar 6n-, tars-
vagy csoportellendérzd lapok Osszedllitisaval és haszndlatdval. A tanulokozpontu tanitasi
stilusok elméleti oktatasakor ez a tanuloi ellendrzés is szoba kertil, de gyakorlati alkalmazésara
sehol sem keriil sor.

4, A tanulési tartalmak jovobeni hasznosulasa

A ,,z” generaciora jellemz0, hogy a tanulasban is a gyakorlatias, az életben jol hasznosithato
tartalmakat preferdlja (Duga, 2013; Gonczo, 2015). Léathat6, hogy ismeretszerzési
csatornaiknak csak egyike (és egyre fogyd jelentségii) a tanar, akitdl leginkabb a tanultak
gyakorlati felhasznalasdnak ismereteit varjak. Kevéssé tarthatd fenn tanuldsi motivaciojuk, ha
az iskolai tananyagok ¢€s valos életbeli alkalmazasuk kapcsolata nem nyilvanvalo.

A tanarképzésben ez a minél kordbbi ¢és minél nagyobb terjedelmii kozoktatasi
tapasztalatszerzésben realizdlodhat. A tandrképzést szabalyozd képzési és kimeneti
kovetelményeknek megfeleléen (EMMI, 2013) minden képzdhelyen, nyolckreditnyi
szakmodszertan oktatds ¢és  kétkreditnyi csoportos tanitdsi gyakorlat szerepel a
mintatantervekben. A szakmoddszertan tanegységei tobbnyire négy félévre, ritkabban harom
vagy Ot félévre keriiltek felosztasra. A szakmoddszertan mésodik félévétdl jellemzd, hogy a
sportszakmai tantargyakban és a modszertanban tanultakat atiiltetik a hallgatok a gyakorlatba,
csoporton beliili mikrotanitdsok formdjdban. A valddi gyakorlatot jelentd kozoktatasi
kapcsolatot a gyakorloiskolai hospitalasok jelentik, szintén a szakmoddszertan masodik
féelévétol.

A mikrotanitasokban, majd a gyakorlo iskoldban is a hallgatok, elsésorban direkt
tanitdsi modszereket alkalmazva dolgozzak fel a sportagi tantargyakban tanultakat.
Gyakorlataik soran igy nem tudnak — a kozoktatasi testnevelés tapasztalataikbol is hianyz6 —
indirekt tanitési stilusok hasznalatarol, elényeirdl és nehézségeirdl sajat élményii tapasztalatot
szerezni.

Jo gyakorlatként kezd kialakulni Szombathelyen, a szakmodszertan negyedik félévében
egy tanitasi rendszer. A hallgatok, egy ,,kdlcson™ osztaly tanmenetébdl, projekt rendszerben
dolgoznak fel egy tanitdsi egységet. Hat hét elokészités utan, kiscsoportban vezetik a hat tanorat
(természetesen a ,kapott” osztadlyban, amelyik vendégként érkezik az egyetemi csarnokba),
amelyben elvards az aktiv orakezdés és a tanulokozpontl tanitdsi modszerek (kooperativ
egylittmikodés, tarstanitas, felfedeztetd tanulas — feladat- és ellenérz6 kartyak (2. dbra)
hasznélataval) alkalmazasa. Az ordkat — szokidsos moddon — Oramegbeszélés zarja, de
fokozottabb hangsulyt fektetve az on-, tars- €s csoportértékelésre, a reflexiora.
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Alkosd meg a sajat ,,labirintusodat”!

Dolgozzatok péarban! Kévesd az eldtted haladé gyakorlatat!

A kezddpont valamelyik sarok legyen! Mindig masik Gtvonalat és végpontot
valassz!

Koronként cseréljetek szerepet!

Légy kreativ! (cselezz, htizogass, forogj, dekazz... stb.)

2. abra. Feladatkartya (Kelemen David nyomdan)
Osszefoglalas

A testnevel0 tanar képzés — a Bolognai rendszert, kétszakaszos tanarképzés vargabetiije utdn —
ujra egy felépitésében egységes, sz€ép ivii mddszertani képzést lehetévé tevd modellt alkot.
Szerkezeti keretében latszik a torekvés egy modern tartalmu (a testkultara kognitiv és affektiv
tartalmait is hangstlyoz0), és a mindségi testnevelés oktatasszervezési stilusait is megjelenitd
modszertan atadasara. Ugyanakkor még keresni kell a ,,z” generdcio tanulési preferencidihoz
igazodo, a hallgatoi aktivitasra épitd oktatasi formakat a képzésben, illetve meg kell teremteni
azokat a gyakorlasi helyzeteket, amelyekben (pl.) a tanulokoézpontii oktatdsi moddszerek is
kiprobalhatok.

Példaul hiba volna a kozosségi tanulasban rejlé lehetéségeket kihasznalatlanul hagyni
az informacié és a tudds megszerzése, a tudds hasznositdsa, a tudds megosztésa, illetve a
motivalo reflektalas tertiletén (Ollé és mtsai., 2013). Hasonloan kulcsfontossagiinak gondoljuk
a tanulokozpontu tanitasi stilusok gyakorlati alkalmazasanak a szakmodszertani képzésblokkba
épitését. Az indirekt tanitasi stilusok lehetdvé teszik a testnevelésoran részt vevo — képességeik,
készségeik ¢és attitlidjiikben igencsak kiilonbozé — tanulok motivalasat, bevondsat sajat
testedzésiik tervezésébe és gyakorlataba, és ezen keresztiil a testedzésiikkel kapcsolatos egyéni
felelosségvallalasba. Az egészségkdzpontu testnevelés mindenkit meg kivan szolitani, ami csak
differencialt, pozitiv tanuldsi kornyezetben Ilehetséges. Ennek mddszertanar6l mai
hallgatéinknak nincs sajat kozoktatasi tapasztalata, amit igy a képzés soran kell biztositani
annak érdekében, hogy eséllyel alkalmazzak azokat testneveld tandri munkajuk soran.

Irodalom
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NEMETH LASZ1.O

OKOSTELEFONNAL A KORNYEZETBEN
EGY KORNYEZET- ES TERMESZETVEDELMI VETELKEDO BEMUTATASA

A Természet Kalendarinma projekt részeként djsgerd, mobiltelefonokra alapozd kirmyezet- és termeészetvédelni
vetélkedit szervegtem, kozépiskoldsoknak és az dltalinos iskolik 6-8. osztalyos tanuldinak. A projekt a 21.
szazad modern eszkozeit ag okostelefont és a vildghdlot hasgndlva elektronikus adatgyijtést, adatbazis épités
lehetdségét kindlja fel. Kapesolatotr kivin teremteni a mobiltelefonok, a szamitigépes jatékok vildgaban élo
tigenévesek és a természet ko0tt. Konnyen megtanulhato mobil alkalmazdsokat hasindl, amelyek egyszeriien
haszndlhatdak a terepen, jol dokumentiljik a kirnyezetet.

A wvetélkedi kiilindsen fontos feladatinak tekinti a helyi és nemzeti identitdstudat elmélyitésének segitését. A

.....

Kulcsszavak: projektmunka, okostelefon, értéktar, digitalis kompetencia, fenntarthat6sag

Bevezetés

A globalizacid, az informacios és kommunikacios forradalom a szazadforduldra atalakitotta az
oktatasi és a képzési sziikségleteket. A felgyorsult vildg az 1) generacioktdl a hosszantartd
megujulasi készséget, az élethosszig tart6 tanulast varja el. Egyre bonyolultabb probléméak meriilnek
fel, amelyek megoldésara nincs elére begyakorolt vélasz. Uj médszerek és megoldasok kellenek.

Mare Prensky a szazad elején megallapitotta, hogy tanuléink is radikalisan megvaltoztak.
Masképp gondolkodnak, mint elédeik, hozzaszoktak ahhoz, hogy rendkivil gyorsan kapnak
informaciot. Szeretik a dolgokat parhuzamosan feldolgozni, egyszerre tébb mindennel foglalkozni.
Jobban kedvelik az abrakat, képeket, mint a szoveget. Hatékonyabbak, ha hal6zatban mikoédhetnek
(Prensky, 2001).

A szazadforduldra nyilvanvalé lett az is, hogy a természettudomanyos oktatas valsagban
van. T6bb tanulmany is ramutatott, hogy aggasztéan visszaesett a fiatalsig érdeklédése a
kulcsfontossagu  természettudomanyok és a matematika irant. A kutatasok szerint a
természettudomanyos nevelés fejlesztését ujfajta pedagogiaval lehet keresztilvinni. Aktivan
Osztondzni és tamogatni kell a kutatasalapu tanulas iskolai bevezetését.

Az elmult kozel két évtizedben még jobban felgyorsultak a valtozasok. Az egyik nagy
valtozas az okostelefonok megjelenése, amelyek az elmult 8-10 évben robbanasszerten kertltek be
mindennapi életiinkbe. Az internet és az okostelefonok egytittes elterjedése lehetévé teszi, hogy
barmilyen informaciot, barhonnan és barmikor elérjiink, vagy megoszthassunk barkivel.

Az oktatas tovabbi kihivasai kozt szerepel a fenntarthatdsag, a fenntarthatd fejlédési
kozosségekkel egységben él6, 4j viselkedéskultira kialakitisa. Ennek az életmddvaltasnak a
kialakitasahoz az Gsszes meglévé intézményben foly6 nevelés és oktatas radikalis szemléletvaltasara
van szukség. (Csermely és mtsai, 2009; Kovdts-Németh, 2010, 2011).

A valsagbol valé kikertléshez paradigmavaltas sziikséges az oktatasban. A természet-
tudomanyos kézoktatas és a természettudomanyos tanarképzés modszertani kulturajanak meg kell
Gjulnia. A megujulast tamogatja a fenntarthatésag pedagdgiaja, a kornyezetpedagdgia. Célja a
felel6s, kornyezettudatos magatartas kialakitasa. Oktatasi stratégidja a projektoktatas.
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A fenntarthat6 oktatas kritériumai:

* avalos élet kozelitése az iskolihoz;

* a természetben—tarsadalomban—gazdasagban jelentkez6 alapvetd problémak, ok-okozati

Osszefuggések felismertetése a tanuldkkal;

* a tanuldk szamara felhasznalhato ismeretek kozvetitése;

* atanulok felel6s allampolgarra fejlédésének elGsegitése.
A projektoktatas olyan problémakdézpontt oktatasi stratégia, amely a sajatos célok elérését a valos
életet integralé és reprezentald tanulasi tartalommal, a komplex szemléletmodot segitd,
tevékenységkozpontu, feladatorientalt tanuldi tevékenységet biztositd szervezési formakkal,
modszerekkel, technikakkal, eszkozokkel, az iskolai keretet kitagitva természetes tanulasi
kornyezetben valdsitja meg.
Az el6zbéekben szereplé kihivasok megoldasahoz segitséget adhat az okostelefonok oridsi
népszeriisége és szinte teljes elterjedése.

Okostelefonok, operacios rendszerek:

A mobiltelefonok megjelenése tovabb gyorsitotta az informatika rohamos fejl6dését, hiszen ezek
az eszkozok még szélesebb felhasznalol réteg szamara tették elérhetévé a technikai ujdonsagokat.
A mobilkésziilékek fejlédése mellett a mobileszkézokre szant operacids rendszerek is rohamos
mértékben valtoztak, megjelentek az ugynevezett okostelefonok, nyitottabba valtak a platformok,
és a mobiltelefonokra torténd szoftverfejlesztés minden informatikus szamara elérhetévé valt.

A tablagépek, tabletek szamara az igazi sikert és attorést az Apple iPad megjelenése hozta
2010-ben. Szinte azonnal megjelentek az Android, a Windows Phone és egyéb platformon mikods
tabletek is. Az eszkozok kifejlesztésének célja a tényleges hordozhatésiag megtartasa mellett a
kényelmes tartalom felhasznalashoz sziikséges kijelz6 méret elérése. A tablet atmenetet képez az
okostelefonok és a notebookok, illetve asztali szamitogépek vilaga kézott. Ezekre az eszkozokre
leginkabb az otthoni hasznalat jellemz6, és els6sorban a szérakozas és kommunikacié tertletén
hasznaljuk, példaul az e-mailek olvasasara, jatékra, kozosségi oldalak latogatasara,
informacidkeresésre, zenechallgatasra, videonézegetésre, online vasarlasra, akar masodlagos
tevékenységek (pl. tévénézés, evés, f6zés) kozben is. Az egyszert felhasznaldi feliletnek
koszonhetéen, — amelyet a kezd6é felhasznalok is hamar képesek elsajatitani, felfedezni —, a
tablagépek a kisgyerekek és idGsek kérében is hamar kedveltté valtak.

Az okostelefonok térhoditasa az elmult 7-8 év alatt tortént, mara az egyik leggyakrabban
hasznalt eszk6zzé valt. A korszerd okostelefonok tobbségét az Android, vagy az iOS, vagy a
Windows Phone operacios rendszer makodteti.

A legnépszeribb mobil-operaciésrendszer az Android platform, amelynek elsé verzidja
2008. oktéberben kerilt a piacra, és fejlédése azéta is toretlen. Linux alapu nyilt forraskodu
rendszer, amelyet elsésorban az érint6 képernyés mobileszk6zok szamara fejlesztett ki az Android
nevl cég, amelyet a Google késébb felvasarolt. Jelenleg mar a 7-es verzional (Nougat) tart. A
platform egyik legnagyobb ereje abban rejlik, hogy kénnyen elérhetévé teszi a Google altal
biztositott gazdag, internetalapu szolgaltatasokat, és mindezt egy latvanyos, gyors és egyszertien
kezelheté mobil-operaciésrendszerrel parositja.

Az 10S (korabbi nevén iPhone OS) az Apple altal kifejlesztett és forgalmazott operacids
rendszer, amely a cég sajat termékein érheté el (iPhone, iPod Touch, iPad, Apple TV). Zart
forraskodu rendszer, 2007. janiusaban jelent meg.

A Windows Phone (roviditve WP) a Microsoft altal kifejlesztett operaciés rendszer
okostelefonok szamara, zart forraskoda, 2010. oktdberben jelent meg.

Az 1. tablazatban bemutatom a mobiltelefonok operaciés rendszerek szerinti szazalékos
megoszlasat. Mindenhol az Android a legnépszeribb, de az angolszasz orszagokban az iOS
rendszereknek is nagy a piaci részesedése, raadasul az elmult évben jelentésen novekedtek az
eladasok. Eurépaban a kontinensen egyértelmtien az Androidok a legnépszertibbek. A vilagban az
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operacios rendszerek részesedése: Android 86.8%, i0OS 12.5%, Windows 0.3% a 2016. novemberi
adatok szerint. Forras: IDC, Nov 2016.

Magyarorszagon a digitalis jartassag felmérésben résztvevék mobiljai operacios rendszer
szerint: Android 75,9% iOS 20,9% és Windows 3,2%. A felmérés 2016. oktéber 10 -december 22.
id6szakban készilt.

1. tablazat. Mobiltelefonok operdcios rendszerek megoszldsa szerint %o

Android % 108 % Windows %
USA 56 43,7 0,3
Nagy-Britannia 58,9 40,8 0,3
Németorszag 76 233 0,7
Franciaorszag 75,2 247 0,1
Olaszorszag 81,8 16,4 1,7
Kina 80,1 19,7 0,2

Sajdt szerkesztés. Forrds: Kantar Worldpanel, 2018. decenmber

Erdekes a két piacvezet6 operacios rendszer Osszehasonlitasa adatvédelmi szempontbdl.
Az egyik alapbeallitaisként védi az adatokat, a masik sehogy. Az Apple a luxustermékek
forgalmazdja, uralja a piac legfelsé szegmensét. Rengeteg id6t és pénzt 6lt abba, hogy a termékei a
lehet6 legbiztonsagosabbak legyenek. Alapbeallitasként titkosit minden iPhone-on tarolt adatot, és
az egyik Apple hasznal6tdl egy masiknak kiildott SMS-ek szintén alapbeallitasként titkositva vannak
anélkiil, hogy a hasznalénak barmit is tennie kellene. A tulajdonost leszamitva mindenkit6]l megvédi
az eszk6zon tarolt adatokat, sem a binozok, sem a hackerek, és még a kormanyok sem férnek
hozza azokhoz. Ez azt jelenti, hogy ha a rend6rség lefoglal egy iPhone-t, még ha rendelkeznek is a
jelszoval, igen nehéz dolguk lesz, ha barmilyen adatot meg akarnak szerezni réla. 2016 tavaszan az
Apple és az FBI k6z6tt jogi csata zajlott egy telefon titkositasanak felolddsa miatt.

Az Android biztonsagi rendszere nem ilyen j6. Az androidos telefonok tébbsége nem
titkositja alapbeallitasként a rajtuk tarolt adatokat, és a gyari SMS alkalmazas sem hasznal titkositast.
Ha tehat elveszik, idegen kézbe keriil, vagy a rendSrség lefoglal egy androidos telefont, valoszindleg
barmilyen adat megszerezhetd rdla.

Horizon jelentés az eurdpai kozoktatasrol

A rendszeresen megjelené Horizon-jelentések koziil 2014 oktdberében jelent meg az els6, amely
az eurépai kozoktatassal foglalkozott. ,,Uj technolégiak és trendek az oktatisban — eurépai iskoldk
kiadas” cimmel. Az Eurépai Bizottsag és a New Media Consortium (NMC) k6zos kiadasaban
megjelend jelentés kidolgozasaban 22 eurdpai orszag tobb mint 50 szakértdje vett részt. Az NMC
egy, az oktatasi technologidk tertiletén tevékenykedd szakembereket tomorité egyestlt-allamokbeli
nonprofit csoport. A jelentésben 18 téma szerepel, koztiik olyan Gj technologiak, mint a felh6alapa
szamitastechnika, olyan tendenciak, mint a szocialis médiak, és olyan, az iskolak szempontjabdl
relevans kihfvasok, mint a digitalis készségek és kompetenciak javitasa. A jelentés szerint ,,a tanulok
digitalis kompetencidinak alacsony szintje mellett az okozza a legnagyobb problémat, hogy a
tanarképzés nem készit fel az informatikai eszk6zok és technologiak hatékony alkalmazasara”
(Hunya, 2015).
e A jelentés altal feltart trendek:
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Jelenlévo, vagy rovidtavon megelend trendek: a k6zosségl média szerepének novekedése. A kozosségl
média tanulasi célu alkalmazasa napjainkra nagymértékben elterjedt. Informalis csatornat teremt a
szul6k, az iskola és a tanulok k6zott. A tanari szerep atértékelédése.
Kazeéptivon, néhany éven beliil megjelend trendek: a nyilt forrasok (tananyagok) felértékel6dése. A kevert
(blended) tanulas integralasa.
Hosszditavi, 5 éven til megielend: az online tanulas elterjedése. Az adatokra alapozott tanulas és
értékelés elterjedése. Az OECD is felhivja a figyelmet, hogy az adatokra alapozott tanulas és
értékelés terjedése megkdveteli, hogy a pedagogusok is kisérletezzenek az értékelés és az adatgyjtés
uj moédjaival, s erre a tanarképzés soran is fel kell késziteni Sket.

e A jelentés altal megfogalmazott kihivasok
Megoldhato kibivdsok: az Gj technologiak integralasa az oktatok képzésébe és az alacsony digitalis
kompetenciaszint javitasa az iskolakban.
Nehéz kibivisok: az ,autentikus tanulas” (a valds élettapasztalatok alkalmazasa a tandrakon) és a
fizikai és virtualis kornyezetben valé tanulas kombinalasa.
Bonyolult kibivisok: az Osszetett gondolkodasmod és hatékony kommunikacié tanitasa, és olyan
stratégiak kidolgozasa, amelyek gondoskodnak arrdl, hogy a diakok aktivabban részt vegyenek
tanulasi tevékenységeik kialakitasaban.

e A jelentés szerint az oktatastechnoldgia vilagaban megjelené fejlesztések
Napjainkban jelen vannak: telhé alapt technologiak és a tablet hasznalata.
A kizeljoviben megielenik: jatékos tanulas. Mobileszk6z6k hasznalata a tanulasban.
A mobil eszk6zok tamogatjak a kutatast és a felfedezést, tulajdonosuk személyes tanulasi
kornyezetét jelentik, hiszen Osszegyujtik az egyéni igényeiknek megfelel6 alkalmazasokat, és
lehet6vé teszik a személyes tartalmak létrehozasat és megosztasat is (Hunya, 2015).
Tavolabbi jove (5 éven beliil): személyre szabott tanulas. Virtualis és tavoli laboratériumok.

A jelentés szerint gyorsan meg kell oldani, hogy az innovdcio eljusson az osztalytermekbe, ki
kell hasznalni a Adxdsségi média népszeriiségét, a  nyitott, szabad hozzgaférési  tananyagokban rejlé
lehet6ségeket, valamint az adatokon alapuld tanulast és értékelést lehet6vé tévE tfechnikar fejlidést
(Hunya, 2015).

Digitalis Oktatasi Stratégia (DOS)

A Kormany altal 2016. oktoberében elfogadott DOS a Digitalis Jolét Program részeként késziilt.
Abbol a felismerésb6l indul ki, hogy a digitalis atalakulds nem valasztas kérdése, olyan
elkeriilhetetlen jelenség, amelyre mindenkinek fel kell készilnie, hiszen 20. szazadi tudassal senki
nem lehet versenyképes a 21. szazadban. A digitalis eszk6zoket és szemléletmodot be kell vinni a
tantermekbe, mivel naprél napra mélyebben integralédnak a hétkéznapi életiinkbe is.

A stratégia megallapitasa: ,,A felnévekd generacié versenyképessége, munkaerépiaci esélyei
szempontjabdl is elkertilhetetlen az oktatasi rendszer azonnali és radikalis digitalizalasa: most d6l
el, hogy a magyar fiatalok milyen szerepet toltenek majd be az eurépai munkaerépiacon, ahogy az
is, hogy a magyar nemzetgazdasag milyen szerepet kaphat a nemzetkozi versenyben... a 21.
szazadban nem lehet mult szazadi mddszerekkel tanitani és tanulni. Ehhez azonban a tarsadalmi
gondolkodasmadd attitidjének megvaltoztatasa sziikséges” (DOS, 2016). A DOS a teljes magyar
oktatasi-képzési rendszerre kiterjed. A beavatkozasi tertletek a koznevelés, a szakképzés, a
fels6oktatas és a feln6ttkori tanulas.

Néhany vizi6 a stratégiabol:

e A DOS megallapitasai a koznevelés eszkozeire (mobil eszk6zok).
A tanuldi eszk6z6k esetében elvaras, hogy legyen lehet6ség a tanuldk sajat eszkézeinek bevonasara
a tanitasi folyamatba (BYOD). Azon tanulok esetében, akik nem rendelkeznek a sziikséges digitalis
sajat eszkozzel, az iskola biztositsa a megfelel6 eszkozt. Programot kell kidolgozni a sajat eszk6zok
beszerzésének tamogatasara, azok megfelel6 mindségének és egylittmikodési képességének
biztositasara.
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e Tanulas-tanitas pedagdgiai modszertana
A digitalis oktatas nemcsak a tanulas-tanitas eszkozeit valtoztatja meg, hanem alapjaiban alakitja at
a tanulas-tanitds pedagdgiai folyamatait, modszereit is. A digitalis kornyezetben megvaltozik a
pedagdgusok feladata: az informaciok atadasanak ismétlése és az egyszert szamonkérés helyett uj
lehet6ségeket kapnak 4 tanari szerepekben: mentorra, tanulasi tanacsadova, kutatasvezet6vé és
utitarssa, kisérévé valnak.

e A jov6 iskolajaban
Minden diak és tanar digitalis eszkozokkel (sajattal vagy iskolaival) digitalis hal6zatra kapcsolodik;
digitalis modszertanokkal, digitalis tananyagokat digitalisan felkésziilt tanarok oktatnak; az oktatas-
adminisztracié6 és a tanarok tovabbképzése is digitalis alapon torténik, szemléletmddjaban,
modszertanaiban, kévetelményrendszerében is 4j, a digitalis kor kihfvasaira reflektalé nyitott
oktatasi kornyezet j6jjon létre.

e TFels6oktatasi j6vokép
A digitalis kultara fejlesztése, a felsGoktatas digitalizalasa eszk6z és nem cél. A digitalis tanulasi tér
kozéppontjaban a tanuld /hallgaté all. A felsGoktatasi folyamatok javitdsanak, digitalizalasinak célja
az, hogy a hallgat6é minél felkésziiltebben 1épjen ki a munka vilagaba, magat folyamatosan fejlesztve,
a folyamatos tanulasra nyitott attitGddel. Az oktatok ebben a tanulasi térben mind szakmailag, mind
modszertanilag felkésziltebbek, a digitalis irdstudas olyan szintjén allnak, amely atadhaté a
felsGoktatasba belépSk szamara.

e A digitalis infrastruktara fejlesztése
Szélessava internet elérhetGsége, teljeskord  Wifi  lefedettség. A természettudomanyos
szaktantermekben legyenek digitalis dataloggerek, szenzorok a természettudomanyos kisérletek
tamogatasara. Az intézményeknek rendelkeznitk kell multimédia laborral (digitalis kamera, VR-
megjelenit, multimédia szerkesztésére alkalmas munkaallomas és perifériak).

Projektoktatas, témahetek

A Nemzeti alaptanterv lehetéséget biztosit a hagyomanyostol eltéré oktatasi formak
megvaldsitasara: ,,... a tanorai foglalkozasok megszervezhet6k a hagyomanyos, tantermi szervezési
formaktdl eltéré modon, igy kilondsen projekt oktatis, erdei iskola, miizeumi foglalkozds, kinyvtdri
Jfoglalkozds, miivészeti eldaddashoz vagy kidllitashog kapesoldds foglalkozds formdjaban is, amennyiben
biztositott az eléirt tananyag atadasa, a kovetelmények teljesitése, a tanitasi 6rak ingyenessége, a
tanuldi terhelés korlatozasara vonatkozo rendelkezések megtartasa” (NAT 2012). Az oktatasba
beilleszthet témahetek 2016-ban indultak.
A 2018. évben 3 témahét meghirdetését kezdeményezte az oktatasért felel6s minisztérium:

* pénzigyi és vallalkozoi témahét 2018. marcius 5. és 2018. marcius 9. kozott,

* digitalis témahét 2018. aprilis 9. és 2018. aprilis 13. kozott,

* fenntarthatésagi témahét 2018. aprilis 23. és 2018. aprilis 27. k6zott.

Torvény a nemzeti értékekrdl

2012. évi XXX. Térvény, a magyar nemzeti értékekrdl és a hungarikumokrol. 114/2013. (IV. 16.)
Korm. Rendelet, a magyar nemzeti értékek és a hungarikumok gondozasardl. Telepuilési, valamint
tajegységi értéktar, Megyei értéktar és Magyar Ertéktar létrehozasardl.

Nemzeti értékeink azonositasa, rendszerezése és besoroldsa a kovetkezd, szaktertiletenkénti
kategoriak szerint torténik:

- agrar- és ¢élelmiszergazdasag

- egészség ¢és életmdd

- épitett kornyezet

- ipari és muszaki megoldasok

- kulturalis 6r6kség
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- sport
- természeti kornyezet

Palyaorientacios palyazat

A vetélked6 létrehozasat tamogatta a ,Palyaorientacié, valamint a matematikai,
természettudomanyos, informatikai, miszaki szakok népszerisitése a felsGoktatasban” palyazat. A
Felhivas kodszama: EFOP-3.4.4-16. A pdlydzathan kedvezmeényezett és fejlesztendd jardsok:

e Vas megye: Celldomolki- és Vasvari jaras.

e Zala megye: Lenti-, Letenyei- és Zalaszentgroti jaras.

e Veszprém megye: — Devecseri-, Siimegi- és Papai jaras.

e Gyér-Moson-Sopron megye: Téti jaras.

e Somogy megye: Barcsi-, Csurgdi-, Fonyddi-, Kaposvari-, Marcali-, Nagyatadi- és Tabi jaras.

Technikai feltételek - mobil eszk6zok, alkalmazasok
Az okostelefon felépitése

Az okostelefonok két legfontosabb jellemzdje a processzor és a belsé memdria (RAM), az alkalmazasok
futtatasaért felel. A processzorok teljesitményét a processzor sebessége és a magok szama hatarozza
meg.

Az érintiképernyd egy olyan interaktiv vizualis megjelenité és egyben adatbeviteli felilet,
amelyet megérintve meghatarozza az érintés koordinatait és ennek alapjan vezérelhet6 az
érint6képernyével ellatott eszkéz. A legtébb modern tablagépben és okostelefonban kapacitiv
elven mikods érint6képerny6t hasznalnak, amely alkalmas a tobbszorés érintés (multitouch)
érzékelésére. A megoldas nem nyomasérzékelésre épil, hanem az érintésre, igy nem reagal
barmilyen behatasra. Ha nem az ujjunkat hasznaljuk az érintésre, specialis eszk6zzel tudjuk csak
muikodtetni. Fontos jellemz6 a kijelz6 mérete, felbontasa és a betekintési szog. A felbontas
meghatarozza a képerny6n lathaté kép nagysagat és élességét. Az okostelefonos kijelz6k felbontasa
rohamosan novekszik, a kozépkategorias eszkozokre a 720x1280, illetve az 1080x1920 pixeles
kijelz6 jellemz6. A VR szemiivegeknél fontos a nagyobb felbontas.

A fkamera, az okostelefonokat altalaban két kameraval — el6lapi és hatlapi — latjak el.
Jellemz6k a kamera felbontasa (képpontban ill. megapixelben adjak meg); a szenzorméret; a
pixelméret; a rekeszérték a szenzorra jutd fényt jelenti. A rekeszérték — a kisebb F utani szam jelent
tObb szenzorra juté fényt, a szenzorméretek — minél nagyobb, annal jobb. Fontos az autéfokusz és
a képstabilizator. A fénykép és videokészitést beépitett szoftverek tamogatjak.

Mikrofon, egy telefon legfontosabb érzékelGje természetesen a mikrofon, a telefonalds, a
hang- és videofelvételek nélkilézhetetlen eszkoze. Az altala szolgaltatott adatok segitségével
meghatarozhatjuk a hangforrasok hangintenzitas szintjét, frekvenciajat, vagy valamilyen zajjal jaro
folyamatnal a két hangjelenség kozott eltelt id6t. Ezaltal két zaj kozti pontos idémérésre is alkalmas
egy hangfelvétel.

Szenzorok

Egy okostelefonba szamos szenzor, érzékel kertl beépitésre. Ezek a szenzorok a telefon megfelel6
muikodését szolgaljak, vagy felhasznaloi alkalmazasok veszik igénybe kilon-kilon.

Néhany fontosabb szenzor:
Mozgdsérzékels (vagy giroszenzor): Bz az érzékel6 képes a billentés (angolul snap) és a razas
mozdulat(sor) felismerésére. A billentés nem mads, mint a készilék hirtelen megdontése egyik
iranyba, majd visszaallitisa az eredeti pozicidba. A razas ugyanezen muvelet tObbszori, egymas
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utani elvégzését jelenti. Az alkalmazasok elkészitése soran a programozék ezen eseményekhez
(pontosabban azok allapotaihoz) kiillonb6z6 funkcidkat tudnak rendelni.

A giroszenzor arra is képes, hogy a telefon harom dimenziéban val6é — kézépponthoz képest
torténé — elforgatasanak mértékét mérje, és azt szogekben kifejezze a koordinatarendszer 3
tengelyére vonatkozoéan.

Gyorsuldsérzékeld: a telefon helyzetéhez képest a relativ sebességvaltozasokat méri, mégpedig
ugy, hogy a mért adatokat a koordinatarendszer 3 tengelyére vonatkozé komponensekre bontja fel.
Mozgasok megfigyelésére szamos olyan applikacié érheté el, amely éppen a gyorsulasérzékeld
alapjan akar grafikusan is abrazolja a mozgas paramétereit. A telefon dontottségének mértékét
hatarozhatjuk meg a gravitaciés gyorsulas iranyahoz képest. Ezt hasznalja az okostelefon, amikor
elforgatja a képerny6nézetet a telefon forgatasa esetén.

Integralt GPS vevd: lehet6vé teszi a pozicionk meghatarozasat a globalis helymeghatarozé
rendszer hasznalataval.

Mignes-szenzor. haromtengelyes Hall-szenzoros magnetométer. Az érzékel6 segitségével
telefonunk orientaciéjat kaphatjuk meg a Féld magneses tengelyének iranyahoz képest. Az érzékel6
a magneses tér erejét és annak valtozasait vizsgalja, vagyis egy elektronikus iranytiként foghato fel,
amit az erre kifejlesztett iranytG-applikaciokkal ki is lehet aknazni.

Kizelségérzékeld: egy infravorés LED, illetve egy hozza tartozé szenzor. Ezek altalaban a
telefon képernydje felett helyezkednek el és arra hivatottak, hogy amikor telefonalaskor a fiiliinkh6z
emeljik a késziiléket, a fejinkrdl visszaver6ds fényt a szenzor érzékeli, és ekkor kikapcsolja a
képerny6t, igy az nem fogyaszt aramot a beszélgetés alatt. Hasonloképpen érzékeli a felhasznalo
kézmozdulatait is (Air Gesture).

Fényérzékels: a kornyezetbol érkezd fényerdsség mérésére alkalmas. Tipikus hasznalata az,
hogy a telefon kijelzGjének fényereje aszerint valtozik, hogy a kérnyezet mennyire viligos. Ha
s6tétben hasznaljuk a telefont, akkor felesleges nagy fényer6t hasznalni, ami amellett, hogy vakitja
a felhasznalot, az energiat is pocsékolja. Ez a beépitett funkcié alkalmas arra is, hogy egy-egy
természetes él6hely vagy lakokornyezet paramétereit megvizsgaljuk a megvilagitas szempontjabol.

Nyomisérzékels: a 1égkori nyomas mérésére képes érzékels. A mért adatokbdl kovetkeztetni
lehet arra, hogy a késztlék milyen tengerszint feletti magassagban van.

Okostelefon alkalmazasok

Mindegyik fejlett mobil operacios rendszerre jellemz3, hogy rengeteg alkalmazas (applikacié) all a
felhasznalok rendelkezésére, a legkilonfélébb kategdriakban pl. hirek, multimédia, oktatas,
kommunikacio, jaték stb. Az applikaciok egy része ingyenesen telepithetd, mig masokért fizetntink
kell, kozottik egyszerien kereshetiink egy, a telefonra el6re telepitett alkalmazas segitségével.

Az elmult 3 év oktatasi tapasztalatai alapjan GsszegyujtGttem azokat a teriileteket, ahol
érdemes lehet kihasznalni a mobileszk6zokben rejlé lehetéségeket. A lista természetesen nem teljes,
nem is lehet az, hiszen naponta jelennek meg olyan applikaciok, amelyek 4j funkcidkat, 4j
telhasznalasi lehet&ségeket kinalnak fel.

Mobiltelefonos terepi adatgytijtés

A terepi mérések, terepbejarasok soran szitkség lehet a helyszin koordinatdinak pontos
meghatarozasara, az id6 pontos mérésére, fénykép, révidfilm, hangjegyzet készitésére. Egy
iranytdre, vizszint, vagy d6lésszog meghatarozasra, tavolsag, sebesség stb. mérésre. Az okostelefon
képes ellatni ezeket a feladatokat, mindegyikhez talalunk egyszertien hasznalhatd, konnyen
let6lthetS ingyenes alkalmazasokat.

A mérések dokumentalashoz, a jegyzékonyvek elkészitéséhez célszerli mobiltelefont
hasznalni, a mérési adatokat és média fajlokat elmenteni, majd a szamitogépre feltolteni és
feldolgozni. Mara a memoriakartyak tarolokapacitasa ezekhez a feladatokhoz sziikséges tarhelyet
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képesek biztositani, ezenttl olcson beszerezhetbk, hasznalatuk egyszer. Masik lehet6ség a “felh6”
hasznalata, ha az Internet szolgaltatas elérhetd. Mindkét esetben az Gsszetartozé adatok, némi
munka aran egy adatbazisba rendezheték.

Tobb mobilrél egy adatbazisba gytjteni az adatokat igy nehézkes, de egy erre a célra irt
applikacié segitségével ez is megoldhaté. llyen pl. Epiuollects amely szabadon kialakithato
adatgytjtési projektekhez biztosit mobilalkalmazast. Az alkalmazascsomag képes kielégiteni a terepi
adatgyijtés egyedi igényeit és ingyenesen hasznalhat6. Tovabbi jellemz6, hogy tobb
mobiltelefonrél, tobb foldrajzi teriiletrdl, egymastdl fuggetlentl képes Osszegytljteni a sziikséges
adatokat és azokat egy, az interneten elérheté k6z6s adatbazisban megjeleniteni.

Az alkalmazascsomag web alkalmazas része online moédon lehetévé teszi egy-egy
adatgyijtési feladathoz szitkséges kérdéseket tartalmazé elektronikus Grlap kialakitasat. Az
elektronikus drlap a mobiltelefonra telepitett alkalmazassal letlthetd és a terepen az adatgyujtési
feladatok elvégezhetSk anélkil, hogy az internetre csatlakozna az eszkoz. Szélessava internet
kapcsolat esetén az adatok egy ,gomb” lenyomasaval szinkronizalhatok, feltSlthet6k az
adatbazisba. Az adatbazisb6l megfelelé szintl hozzaférés birtokaban az 6sszegytjtott adatok
letolthetSk, Excel vagy egyéb tablazatkezel$ alkalmazassal feldolgozhatok.

&
1. dbra: Az adatgydijtés folyamata

1.1épés 2. 1épés 3. Iépés 4.1épés
1. lépés: egy projekt létrehozasa az applikacié web-oldalan.
2. lépés: az oldal hasznalataval online médon egy elektronikus Grlap megtervezése és kialakitasa a
mérésekhez.
3. lépés. az applikacié letoltése mobiltelefonra. A 2. 1épésben elkészilt projekt elektronikus
trlapjanak letoltése az applikacio segitségével. Terepi adatgytjtés — elektronikus Grlap kitSltése — a
mobiltelefonokkal. Az adatok automatikus feltoltése a projekt webes adatbazisaba.
4. lépés: Az 6sszegytjtott adatok megtekintése, letoltése, feldolgozasa a projekt weboldalan.

A Természet Kalendariuma projekt

A Természet Kalendariuma projekt a 21. szazad modern eszkozeit, az okostelefont, a tabletet, a
vilaghal6t kihasznalva elektronikus adatgydjtést, adatbazis épités lehet&ségét kindlja fel. A fiatalok
mobiltelefonok, a digitalis média és a kozosségi oldalak iranti érdeklédését probalja kihasznalni
kornyezetiik, a kortlottik 1évo természet megismertetésére.

A projekt a természet megfigyelésére, az egyén aktiv résguételére os3tiniz, a felfedeziés drimével segiti eld a
megismerést, a jdtékos alkotd rogitéssel ag adatgyijtést. Kapesolatot kivdn teremteni a mobiltelefonok, a
S3amitigépes jatékok vildgaban €10 tizenévesek és a termésget kiZott.

A 2012-ben megjelent Nemzeti alaptantervben megfogalmazott célok koézott hangsulyosan
szerepel, mindenki szamara kovetendd feladat a diakok tandrai és tanéran kiviili tevékenykedtetése.
A cselekvé részvétel, a kisérlet, a megfigyelés modszereinek kézéppontba allitasa; az informatika
alkalmazdsa; a szocidlis kompetencidk sokiranya fejlesztése; a tanuldi aktiv részvétel, az
ontevékenység és a kreativitas biztositasa, tovabba a médiumok alkot6 hasznalata.

A projekt a fentiek figyelembevételével készult, célja, hogy:
- kozelitsiink a 21. szazad kovetelményeihez, az eurdpai unios térekvésekhez,
- hasonléan fontos cél értékeink, hagyomanyaink megismerése, megismertetése,
- atermészeti kornyezet, a helyl kornyezeti értékek megismerése, fenntarthatésagra nevelés,
kornyezettudatos életvitel kialakitasa,
- tevékenykedteté modszerek alkalmazasa,
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- 21. szazadi készségek — kreativitas és innovacio, kritikus gondolkodas, problémamegoldas
és dontéshozas, kommunikacid, egytittmiikodés, informacios miveltség — kialakitasa,

- tudomanyos igényl adatbazis létrehozasa.
Az okostelefonokat a tizenéves korosztalyban szinte mindenki hasznalja, az egyik legfontosabb
eszk6z a kapcsolattartasban, jatékban, id6toltésben. Ugyanakkor egy ilyen telefon alkalmas
tudomanyos igényd adatgyGjtésre, a beépitett szenzorok egy komoly fizikai laboratérium
felszereltségét kozelitik. A filmek, képek, hanganyagok, adatok tarolasa olcso, az informaciok
megosztasa, az egyuttmikodés masokkal egyszerd, szinte gyerekjaték. Ezt a lehet6séget szeretném
kihasznalni a Természet Kalendariuma projektben. (INémeth L. és mtsai, 2010)

Szelfi projekt - Sz616 Elektronikus Figyel6 (SZELFT), 2016-2017.

A Sz616 Elektronikus Figyel6 (SZELFI) létrehozasahoz az Otletet a ,,Sz616 Jovésének Konyve”
adta. A konyv idéjarasi és éghajlati jellemzSknek, valamint a sz6l6 fenoldgiai allapotanak
Osszefuggésére vonatkozo feljegyzéseket tartalmaz. Ebbe a konyvbe rajzoljak be 1740 6ta — aprilis
24-én — a Készeg kornyéki dalSk sz616 hajtasait, melyeket hajnalban vagnak le a gazdak a t6kékrdl.
A képeken kivil tobb szélével kapcsolatos adat is megtalalhaté a feljegyzésekben. Ezt a
hagyomanyt 6rzik és apoljak Készegen minden évben Szent Gyorgy napjan.

A SZELFI hasonld, foldrajzi koordinata-adatokkal, id&ponttal, id6jarasi adatokkal, a
sz6l6tertlet adataival, a sz6l6 fenoldgiai allapotat rogzitd, megfigyelésekkel kiegészitett fotok
jelennek meg a vilaghalon egy elektronikus adatbazisban. A Szelfi projekt adatgytjtéséhez hasznalt
arlapot latjuk a 3. dbran.

Az eredeti elképzelés szerint adatfelvétel a csaladon beltl, vagy az ismeretségi korben él6
altalanos iskolas, kozépiskolas gyerekek részvételével torténik, a sz6l6sgazda tamogatasaval. Cél, a
gyerekek bevonasa a munkaba, a természet megismerése, a nemzedékek kozti szakadék
csokkentése, tudas atadasa, egymas segitése, egyuttmikodés.

2. dbra. 83010 Jovésnek Kinyve”
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3. dbra. Szelfi projekt elektronikus iirlapok
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Ez az id6sebb nemzedéknél igy tortént, a fiatalabb gazdak sajat telefont hasznaltak a
bejegyzéshez. Az adatbazisba tortént bejegyzések a 4. dbrin lathatok.
Az adatbazis elérhetésége: http:/ /koszegibor.hu/szelfi/

ime Created Fénykép ma |oFS 2 Noyheo azonositd

]

21 Apr 2016 07:51.57 Kékfrankos Kampits

47.38834338732752
Blauburger 16.5672014281308 Kampits
Show Details

21 Apr 2016 07:53.15

47 37023084894509
16.5. 48,

28 Apr 2016 09:55:52 Kékfrankos

Kampits

7179955,

28 Apr 2016 10:04:20 Blauburger 38392061 Kampits

47 3694771

4821191
6903364 Kampits

: TR
47.3694197740847. A
11 May 2016 13:19:33 Blauburger 16.52251909488488 ;_ Kampits

4. dbra Bejegyzések az adatbdzisban, tablizat nézet

29 Apr 2016 15.40.56

Kékfrankos 165

Mobiltelefonnal tamogatott vetélkedSk (tkkincs projekt)

WMebyiket vilasszam?” kornyezetvédelmi vetélkeds, 2016. Kétfordulos kornyezetvédelmi vetélkeddt
szerveztink altalanos- és kozépiskolas csapatok részére. Az elsé forduld célja bemutatni azt, hogy
a nagysziil6k, az idsebb nemzedék emlékezetében hogyan él a természeti kornyezet. Ok mit
tartanak fontosnak, megérzendének szikebb kornyezetikben. Ennek felmérése sorin egy
mobilalkalmazas és az erre a célra kifejlesztett a tkkincs projekt segitségével valaszoltak néhany
kérdésre, fénykép, hang, videofelvételt készitettek, majd az adatokat feltoltotték az adatgydjt6d
szerverre. Az 5. dbran a versenyfelhivas lathato.

VERSENYFELHIVAS! &%

Végre egy Neked sz616 feladat! Elé a mobilokkal!

Ha tudod hasznalni a mobilodat

Ha kreativ vagy

g Ha tudsz csapatban dolgozni

Ha szereted a természetet

JELENTKEZZ!
5. dbra Versenyfelhivds.

Néhany fontosnak tartott érték:
o Természeti kirmyezet: kbszegi Alsorét, Orség, 100 éves fa, Gayer park, Arborétum.
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o Epitett kimyezet: Kalvaria, Nagyszallé, Vasi Mazeumfalu, sarvari Nadasdy var, Koronaérzé
Bunker.
o Kultiirtirténeti értékek: Borbarat Holgyek, néptanc.
e FEgyéb: 11 6rai harangsz6 Készegen, viragarusitas becstiletkasszaval, konyhakert fenntartasa,
allatok szabad legeltetése, szombathelyi villamos.
Tovabbi feladat volt egy maximum 3 perces film elkészitése mobiltelefonnal, az adatgydjtésben
szereplé témakorokben |, Kincsként kell drizni” cimmel. A film bemutatdjara az Okomajalis zar6
rendezvényén kertlt sor.
A Kormyezetpedagogiar miihely hallgatéival kozosen 2017-ben hasonld vetélked6t szerveztiink,
. Vas megye kornyezeti adottsagai - kornyezeti dllapota” cimmel. Terepi mérési jegyz6konyvek, lakohely
kornyezeti értékeinek bemutatdsa, terepgyakorlati jegyzékonyvek késziltek a mobiltelefonos
adatgyijtés segitségével.

,,Itt vagyok otthon” - vetélked6

2018. tavaszan a Palyaorientacios palyazat tamogatasaval a Nyugat-dunantali régié fejlesztendd
jarasaiban, szerveztik meg a mobiltelefonokra alapozéd vetélked6t. Az elképzelés szerint, a
bejegyzések segitségével felderitett értékek egy el6zetes szlrés utan az iskolai, esetleg telepiilési,
tajegységi virtualis értéktarba keriilhetnek (hasonléan, mint a magyar nemzeti értékek). A vetélkedd
ismertetése és az adatgydjtés a digitalis témahét (2018. aprilis 9-13) és a fenntarthatdsagi témahét
(2018. aprilis 23-27.) projektjeihez kapcsolédott.

A ELTE Kérnyezettudomdnyi Centrum és az ELTE Savaria Kémiai Tanszék
az EFOP-3.4.4-16 pdlydzat tamogatdsdval
»Itt vagyok otthon”- Iskolai, telepiilési értéktdr bévitése projekt munkaval

cimmel kdrnyezetvédelmi vetélkeddt hirdet oktatasi intézmények 5-11 évfolyamos didkjai részére
2-4 fiis csapatok jelentkezését varjuk. (egy iskolabdl tobb csapat is jelentkezhet)

) )2 2018. dprilis. 23-t0l — majus 18-ig online adatgydjtés.

Regisztrdacio: 2018. aprilis 22. - majus 8. Online regisztracio egy mobil alkalmazas segitségével, masik lehetéség a csapatrol
készitett PowerPoint bemutatd bekiildése a tkkincs18@gmail.com cimre.

Az els6 forduloban egy mobiltelefonos adatgydjtésre hivjuk a versenyzfket. Az adatgyiijtés és az adatfelvétel alapjan
késziilt kisfilm egy-egy olyan kdrnyezeti, természeti értéket, szokast, hagyomanyt mutat be, amit a lakékdrnyezetben
megdrizni kivannak a didkok, a didkok sziilei és nagysziilei.

Els6 feladat: Dolgozzatok egyiitt, egy mobilalkalmazas segitségével gylijtsetek adatokat, fényképeket, hanganyagot, GPS
koordinatakat a fontosnak tartott természeti, kornyezeti, kulturalis stb. értékekrdl! A felméréshez haszndlt applikacio
letélthetd a Play Aruhdzbdl, az adatlap egyszer(ien kitdlthetd, majd egy gombnyomdssal feltdlthetd az adatgyijté
szerverre. Mdsik lehetdség mobillal készitett fotd, hangfelvétel, video felhasznaldsaval egy PowerPoint bemutato készitése.
Tovabbi informdciok a rendszer miikédésérdl és a regisztraciordl a https://savariakemia.elte.hu/ oldalon.

Masodik feladat: Az adatfelvételben szerepl6 anyag alapjan mobiltelefonnal készitsetek egy max. 3 perces filmet , Kincsként
kell rizni” cimmel. Vagjatok meg, ha sziikséges tegyetek ala hangot, esetleg zenét. A stablista ne maradjon le!

Masik lehetdség, az adatfelvétel alapjan a film helyett egy PowerPoint bemutato anyag készitése.

ELTE Savaria Egyetemi Kozpont 2018. junius 8. 10 éra.

Elsg feladat: Az elkészitett max. 3 perces film vagy PowerPoint anyag bemutatdsa.

Masodik feladat: Egy interaktiv vetélkedd, amely kapcsolodik az 6koldgiai labnyom témakéréhez.
Kérnyezetvédelmi TOTO kitdltése.

A verseny eredményét, sorrendjét a két forduld egyiittes pontszama hatarozza meg. Az értékelésnél kiemelt szempont a
tanuléi aktivitas, a mindség, a kreativitds, valamint a témafelvetés.

A legjobb eredményt elért didkok részt vehetnek az Alfold Kutatasért Alapitvany altal szervezett Hortobagyi
Természetvédelmi Kutatétaborban.

6. dbra: VVetélkedd meghirdetése

Doénté a bejegyzések bemutatasaval és az elkészitett film vetitéssel 2018. janius 8. Szombathelyen
volt.
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Szervezési feladatok

Roviden ismertetem a verseny szervezése és lebonyolitasa soran elvégzett feladatokat.

® januar
A vetélked6 megtervezése, egyeztetés a Kornyezettudomanyi Centrummal. Online regisztracid
megtervezése. Koordinal6 tanarok keresése. A vetélkedd tervezet ismertetése a Sarvari Tankerileti
Kozpont vezetéivel, ill. a Celldémolki Varosi Altalanos Iskolaban a jaras iskolaibdl érkezett
koordinal6 tanarokkal.

Online regisztracidhoz hasznalhatd zkreg elnevezést elektronikus Urlap elkészitése. A
regisztraciohoz hasznalt Epicollect5 alkalmazas és a zkreg elektronikus Grlap tesztelése. A zkreg
elektronikus Grlaphoz hasznalati dtmutaté készitése. Alternativ online regisztracids lehet&ség
létrehozasa (gmail fidk, minta PowerPoint bemutatd készitése a regisztraciohoz).

e februar
Egyeztetés a Tankerileti Koézpontok (Papa, Szombathely, Zalaegerszeg) vezetbivel. Koordinald
tanarok megkeresése. A vetélkedé megismertetése a koordinalé tanarokkal.

® marcius
Egyeztetés a versenyfelhivasrol és a versenykifrasrol a Kornyezettudomanyi Centrummal.
Versenyfelhivas és a versenykiiras elkészitése, elkildése a Tankertleti Koézpontoknak és a
koordinal6 tanaroknak. Feltoltés a Savaria Kémiai Tanszék weboldalara. A vetélkedd
regisztracidjahoz késziilt elektronikus Grlapok bemutatasa. A hasznalati utmutato ismertetése.

e aprilis
Adatgytjtéshez hasznalt #&kines elektronikus trlap megtervezése, elkészitése. A tkkines elektronikus
trlap tesztelése. Az elektronikus Grlap végleges formajanak kialakitisa az Grlaphoz hasznalati
utmutatd készitése, feltdltése a Savaria Kémiai Tanszék weboldalara.

Alternativ online adatgydjtési lehetSség 1étrehozasa (gmail fidk, minta PowerPoint
bemutatd készitése az adatgyljtéshez). Az adatgytjtés és a vetélkedS soran hasznalt QR-kodok
készitése a regisztracios adatok alapjan. A QR-kodok kikiildése a csapatoknak.

® majus
Az adatgyUjtés soran beérkezé adatok értékelése. Vetélked6 dontdjének megszervezése. A
regisztralt csapatok kiértesitése a tovabbi feladatokrol. Egyeztetés a koordinalé tanarokkal,
mentorokkal és a vetélkedére készilt filmek, bemutatok értékelése. Csapatok kiértesitése. A donté
feladatainak megtervezése, kornyezetvédelmi totd, interaktiv vetélkedé feladatainak megtervezése,
kialakitasa. Emléklapok, oklevelek tervezése, elkészitése.

® junius
Kérnyezetvédelmi toté elkészitése a Google Urlapok segitségével. A résztvevé csapatok utazasihoz
kapcsolodd adminisztracié bonyolitasa. Interaktiv vetélkedS feladatainak feltdltése és a csapatok
regisztricioja Plickers alkalmazas weboldalara https://www.plickers.com/library.
Csapatfeladathoz a 2fordulo elektronikus Grlap elkészitése. A donté elektronikus forgatékényvének
elkészitése. Vetélked6 dontSjének lebonyolitasa: film és bemutatd vetitések, totd-, interaktiv
vetélkeds- és csapatfeladat online értékelése. Eredményhirdetés.

A vetélked6re jelentkezés okostelefonnal tortént. A tkreg elektronikus Grlap a , kitoltésével”
7.dbra.

Jelentkezés 1épéset:
e az Epicollect5 alkalmazas letSltése a Play Aruhazbdl (Android telefon)
e az alkalmazas futtatasaval a regisztraciohoz hasznalt #&reg elektronikus Grlap letoltése, az
rlap kitoltése, majd (egy gomb lenyomasaval) feltéltése az adatgyUjté szerverre.
e aregisztracié bekiildése utin a megadott email cimre a csapat kap egy QR kédot. A tovabbi
adatgytjtés soran ezt a QR koédot olvassa be és hasznalja azonositasra.
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# Megfigyeld kodja (5 szam)
D Csapat név

D Csapattagok

D Email cim

D Telepllés

[ mentor

D Iskola neve

G Iskola fényképe

0 Iskola GPS

L!) hangfelvétel (max. 5 perc, kihagyhatd)
@M video (max. 20 s, kihagyhato)

@Fenykep készités (kihagyhato)

7. dbra: threg elektronifus iirlap

A mobiltelefonos adatgydjtés moduljai (a tkkincs2018 elektronikus drlap , kitoltésével”)
e Természeti kornyezet modul. Mobillal a természetben — él6- és élettelen természeti értékek
a lakohelyen (agrar- és élelmiszergazdasagban).
e FEpitett kornyezet modul. Mobillal a telepiilésen - épitett kérnyezet, ipari és miiszaki
megoldasok.
e Helyidentitas modul. Interju készités: kulturalis 6rokség, hagyomanyok népszokasok.
Az adatgytjtést a csapatok mentor tanaraibol Osszeallitott zsuri értékelte. A projekt kozponti
adatbazisaba érkezé bejegyzések alapjan allitotta fel a sorrendet. A legjobb 12 csapat szerepelhetett
az alabb leirt dontén.
1.feladat: a csapatok bemutatkozdsa, a film és a gyijtott anyag ismertetése
Cellilinyok - filmek bemutatok\Bemutat6 1-1.pptx
Természetjarok - filmek bemutaték\SZERGENY.mp4
CsakCsajok - filmek bemutatdk\Voéndek.ppsx
A Lap Klralyai - filmek bemutatok\VILMA-HAZ,_2.pptx
HajraMagasi - filmek bemutatok\ Kemenesmagasi.ppsx
Ocean's 11 - filmek bemutatok\ocean's11.mp4
Csatakanciak - Horses Forever filmek bemutatok\Project_05-12_HD.mp4
Gordils Kovek (Rolling Stones) - filmek bemutatok\Gordilé Kévek (Rolling Stones).mp4
CBG-Ség - filmek bemutatok\Sdg-hegy .mxf
GaFeTa - filmek bemutatdk\Kincsként kell Sriznil. MP4
%@/ﬂﬁl:@xéo‘%@ezewéde/mz' TOTO. Elérhet6é a QR-kod segitségével.

"

=

3. feladat: interaktiy vetélkedd, a csapatok el6zetes munkai alapjan készilt kérdések. Valaszok gytjtése
a Plickers alkalmazas segitségével.

4. feladat — megoldis bekiildése mobilalkalmazais segitségével. Egy boritékban a csapat munkajahoz
kapcsolodoé kép talalhat6 (feldarabolva). Feladat: allitsatok 6ssze a képet egy papitlapon irjatok ala
és fényképezzétek le. Ezutan kiildjétek el a fotét a mobilalkalmazassal.

A dont6rol 2 csapat osztaly kirandulds miatt hianyzott.

A vetélked§ végeredményét mutatja a 2. tiblazat.
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2. tablazat: Eredmeények

1. 2. 3. 4
Cellilanyok 38 11 7 8 64 1
28 7 9 8 52 4
31 6 8 5 50 5
35 7 10 8 60 2
28 8 6 11 53 3
Helyezés
1 2 3. 4
3
25 14 10 8 57
2
34 13 7 10 64
40 40
2
36 10 8 10 64
GaFeTa 36 12 9 11 68 1

A fzéztes csaéat filmje elérhet6 a QR-kod segitségével:
1

Tapasztalatok

A Horizon jelentésben emlitett megoldhaté kihivasok kozé tartozik az 4j technoldgiak integralasa
az oktatok képzésébe, illetve az alacsony digitalis kompetenciaszint javitasa az iskolakban.

Ezek a problémak megjelentek a projekt soran is, hianyzik a vallalkozé kedv és a tanarok
ismeretei is hianyosak a digitalis eszk6z6k hasznalatahoz. A vetélkedd szervezése soran megkeresett
tanarokkal készitett interju alapjan az a tapasztalat, hogy a tanarok nagy t6bbsége 40 év felett nem
vallalja a mobiltelefonos adatgyGjtést, még az adatgytjtés koordinalasat sem. Rendelkeznek
okostelefonnal, hasznaljak a kozosségi oldalak pl. Facebook latogatiasara, de a tovabbi
alkalmazasokban bizonytalanok, a mobil eszkozoket még mentor segitségével sem hasznalnak az
oktatasban. Csak olyan csapat registralt, ahol a mentort ismertem, vagy a s3erveés soran tibbs3ir bemutattam
azg, adatgyijtést.

Hasonl6 a helyzet a didkok esetén is, ami meglepd, mert a tizenéves korosztalyban szinte
mindenki hasznalja a mobiltelefonokat, s6t az egyik legfontosabb eszkéz a kapcesolattartasban,
jatékban, id6toltésben. A tapasztalat azt mutatja, ha tallépnek a megszokott jatékokon, kéz6sségi
alkalmazasokon, a tanarokhoz hasonl6éan bizonytalanok lesznek.

A projekt soran a didkok élvezték az egylittes munkat (a nagyszilSkkel, tanarokkal,
egymassal), a projektmunka teljes folyamatat a témavalasztastél a bemutatasig, a munkak
értékeléséig.
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LANGERNE BUCHWALD JUDIT

ALTERNATIV ISKOLAK — ISKOLA ALTERNATIVAK NAPJAINKBAN

A magyar kizoktatis 90-es évekbeli erdteljes pluralizdlddasa dta eltelt iddszakban az oktatds és egen beliil ag
alternatiy oktatds tirvényi szabdlyozdsa szdmos viltozdson ment Reresgtiil, amely jelentds hatdssal volt ag
alternativitisra. A kexdeti lelkesedést kovetden ag alternativ iskolik szdma és ag alternativ programok
vdltogatossdga jelentdsen csikkent. Exzel parbuzamosan 1j alternativ oktatdsi formak is megelentek, mint a
nemzetkizi iskolik vagy a gyerekek alternativ oktatdsat a tanuld nem alternativ iskolai magdantanuloi statusanak
fenntartasa mellett vallals magan- és otthontanulo kizosségek és csoportok. Jelen tanulmdny keretében kisérletet
tesziink a magyarorsdagi koznevelésben miikddd alternatiy iskolik és oktatdsi formdfk kategorizdldsdra a miikodes,
a fenntartd, a feladatvillalds és a sziiloket terheld koltségek mértéke mentén.

Kulcsszavak: kézoktatas, alternativ pedagogiak, alternativ iskolak

Bevezetés

A magyar kozoktatas 90-es évekbeli erételjes pluralizalédasanak koszonhetéen megjelentek
hazankban az alternativ iskolak. Ez egyfell pedagogiai értelemben vett alternativitast jelentett:
szamos iskola valamely klasszikus reformpedagdgiai koncepcidjanak adaptaciéjat valasztotta
iskolaja pedagodgiai programjanak, vagy sajat programu alternativ iskolaként mikodott. Masfeldl
fenntartdi alternativitasrél is beszélhetiink, mivel az allam mellett ettdl az id6szaktdl kezdédéen
maganszemély, egyestilet vagy alapitvany is lehet fenntartdja kbzoktatasi intézménynek

Az azbta eltelt idGszakban az oktatds és ezen belil az alternativ oktatds torvényi
szabalyozasa szamos valtozason ment keresztiil, amely jelentSs hatassal volt az alternativitasra mind
kvalitativ, mind kvantitativ tekintetben. Az alternativitias csicspontjanak a 90-es évek kozepe
tekinthet6, amikor is az alternativ iskolak a legnagyobb szamban képviseltették magukat a magyar
kézoktatasban. Tobbek kozott az egyik legelterjedtebb alternativ programmal, az Ertékkozvetité
és képességfejleszté6 programmal mikods iskolak szama is ebben az idészakban volt a
legmagasabb, 1995-ben ésszesen 104 iskola alkalmazta az EKP-t. (Kiss, 2002) A kezdeti lelkesedést
kovetéen azonban napjainkra erételjesen negativ tendencia mutatkozott az alternativ iskolak
szamat tekintve, mely a 2000-es évektSl kezd6dben folyamatosan csékkent. Mig 2011-ben az
Oktatasi Hivatal 4ltal nyilvantartott kerettantervek szdma 69 volt™, az EMMI altal jévahagyott
alternativ kerettantervek szima jelenleg 187. Emellett az iskoldkban alkalmazott alternativ
pedagdgiak valtozatossaga is fokozatosan szukilt. Mig a 90-es években a legismertebb
reformpedagodgiai koncepciok, mint a Montessori-pedagogiai és a Waldorf-pedagdgia mellett
megtalalhat6 volt szamos, kevésbé ismert és elterjedt klasszikus reformpedagdgiai koncepci6 is,
mint pl. a Freinet-pedagdgia, a Jena-terv és a Dalton-terv, addig napjainkra mar csak Waldorf-
pedagdgiat és Montessori-pedagogiat alkalmazé iskolak szinesitik a koznevelést hazankban.

Ezzel parhuzamosan azonban pozitiv valtozasok is torténtek az alternativitasra
vonatkozasaban. Egyrészt az egyes alternativ iskolak funkcidja és szerepvallalasa mara letisztult, és
az alternativ iskoldk 6nmeghatarozasuk alapjan dontenek, hogy a tehetséggondozast vagy a
hatranykompenzalast, a koznevelés perifériajara szorult, de tanulni vagyé gyerekek és fiatalok

% Az Oktatasi Hivatal altal nyilvéantartott kerettantervek. Forras:
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/kerettanterv/nyilvantartott_kerettantervek_OH.pdf Utolso
megtekintés: 2018. 05. 02.

27 Az Emberi Eréforrdasok Minisztériuma éltal jovahagyott kerettantervek. Forras:
http://ofi.hu/sites/default/files/attachments/kerettantervek_1.pdf Utolsé megtekintés: 2019. 03. 05.
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oktatasat vagy az elitoktatast vallaljak fel. Masrészt megjelentek 4j alternativ oktatasi formak is, mint
a kulfoldi vagy a nemzetkdzi iskolak, valamint a gyerekek alternativ oktatasat a tanulé nem alternativ
iskolai magantanul6i statuszanak fenntartasa mellett vallalé magan- és otthontanuld kézosségek és
csoportok.

Az alternativitas és pluralizmus magyar kozoktatasban tapasztalhaté valtozasai arra
Osztonoztek minket, hogy feltarjuk és azonositsuk napjaink iskolaztatasi alternativait és képet
kapjunk hazank kozoktatasardl és koznevelésérol tekintettel az alternativitasra és a pluralizmusra.
Ennek megvalésitasa érdekében az alternativ programok, iskolak és iskolaztatasi formak
azonositasa érdekében vizsgaltuk a koznevelést szabalyozo, az alternativ oktatast érinté térvényeket
és rendeleteket, valamint a hivatalosan nyilvantartott alternativ kerettanterveket és az alternativ
iskolak pedagogiai programjait. Emellett kisérletet tettiink a magyarorszagi koznevelésben miikodé
alternativ oktatasi formak kategorizalasara mukodés (kéznevelési feladat ellatas vallalasa), a
fenntartd (allam/egyhaz/alapitvany), a feladatvallalas (tehetséggondozas/hatranykompenzalas) és
a szul6ket terhel6 koltségek (sziil6i hozzajarulas mértéke) mentén.

Alternativ iskolak és iskola alternativak napjainkban

A pedagdgiai értelemben vett, azaz a pedagdgiai program szerinti alternativitast nézve lathato, hogy
az iskolak altal valaszthaté és alkalmazhaté alternativ kerettantervek szama és valtozatossiga
jelentés mértékben csokkent. Mint ahogyan azt az eléz6ekben emlitettitk, az EMMI altal
nyilvantartott kerettantervek szama jelenleg 18, melyek koézott nem csak a hagyomanyosan
alternativ pedagdgiak és alternativ programok kozé sorolhatéd kerettantervek talalhatok, hanem a
kéttannyelvii iskoldk kerettantervei, a muvészeti iskolak kerettantervei valamint a zsido
egyhazkozosség gimnaziumanak kerettanterve is. Igy jelenleg, a pedagégiai alternativitast szem el6tt
tartva, az alabbi alternativ kerettantervek szerepelnek a nyilvantartasban: Carl Rogers
Személykozpontd Iskola kerettanterve, a Gyermekek Haza Altalanos Iskola Alapozé Programia és
Gimnaziumi tanterve, a Waldorf Iskolak-kerettanterve, az Alternativ Kézgazdasagi Gimnazium,
Alternativ Kézgazdasagi Gimnazium Altaldnos Iskolajanak programja, az Ertékkozvetitd és
képességtejleszté program szerint mikodo altalanos és kozépiskolak kerettanterve, a Z6ld Kakas
Liceum, a Belvarosi Tanoda és Kiurt Alapitvanyi Gimnazium kerettantervei. Az alternativ
pedagdgiai programot és kerettantervet alkalmazoé iskolak szama ennél természetesen magasabb,
mivel a nyilvantartott kerettanterveket barmely iskola valaszthatja és alkalmazhatja, igy tobbek
kozott ,,a szocialis kompetenciak fejlesztésére épulé alternativ alapfoku kerettanterv altalanos
iskolai intézmények szamara” kerettantervet is tobb alternativ iskoldban hasznaljak.

Az alternativ iskolak fenntartoi alternativitasat vizsgalva valtozatos kép tarul elénk, ugyanis
a pedagdbgiai alternativitas nem feltétlenil jar egytitt nem allami fenntartassal. Az alternativ iskolak
tObbsége ugyan alapitvanyi, egyestleti fenntartasban van, de vannak olyan alternativ programok is,
melyek teljes mértékben allami fenntartdasi iskolaban mukodnek. Ilyen tobbek kozétt az
Ertékkézvetits és képességfejleszté programot hasznal iskolék tobbsége, ugyanis két intézmény,
a Virpalotai és az Ujbudai Képesség- és Tehetségfejleszté Maganiskola, kivételével minden FKP-
s iskola fenntartéja a Klebelsberg Intézményfenntartdé Koézpont. Ezen kivil allami fenntartasa
intézmény részeként, de 6nallé pedagdgiai programmal mikédik pl. Gyermekek Haza Alternativ
Alapozé Program.

Részben a fenntartéi értelemben vett alternativitds alapjan, részben a szil6k szamara
nyujtott valasztasi lehet6ség szempontjabdl a Magyarorszagon mikodé kulfoldi iskolak is — igaz
tagabb értelemben — az alternativ iskoldk csoportjahoz tartoznak és hozzajarulnak az oktatasi
pluralizmus megvalésulasahoz. A kulféldi iskolak kozott harom {6 csoportot lehet elkiiléniteni: a
nemzetkozi érettségl bizonyitvanyt adé iskolakat, a kulfoldi fenntarté vagy alapitvany altal
mukodtetett iskolakat és a kormanykozi megallapodasok alapjan makodé intézményeket. A
nemzetkdzi érettségi bizonyitvanyt adé iskoldk program tekintetében a Nemzetkozi Frettségi
(International Baccalaureate) programja alapjan oktatnak angol nyelven. A tanul6k a Nemzetkozi
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Erettségi Szervezet kévetelményei alapjan és annak szervezésében tesznek érettségi vizsgat, mely
egyenértékl a magyar érettségi bizonyitvannyal. A kilfoldi iskolak (Budapesti Francia Iskola és
Gimnazium, Britannica Angol nyelvi Nemzetkézi Altalanos Tskola és Gimnazium stb.) az adott
orszag oktatasi minisztériumanak vagy hivatalanak feliigyelete ald tartoznak és annak tanterve
alapjan haladnak. Ennek megfelel6en az oktatas nyelve is valtozé, mindig az adott orszag iskolaiban
hasznalt nyelv.

A kormanykézi megallapodasok alapjan miikods intézmények fenntartdjaként mindkét
allam megjelenik és az iskolak tantervei, valamint az oktatas nyelve is tiikr6zi ezt a kettGsséget. Ide
tartozik a Budapesti Német Iskola és a Budapesti Osztrak Iskola, mellyel az alapité kormanyok
célja az orszagok kozotti kulturalis kapcsolatok elmélyitése, egymas kulturajanak jobb megismerése
és a német nyelv Magyarorszagon torténé oktatasanak tamogatasa volt. A kilfoldi iskolaban
szerzett érettségi bizonyitvanytdl és a nemzetkozi érettségi bizonyitvanytdl az itt szerzett érettségl
bizonyitvany abban kilonbozik, hogy a tanuléknak, bar az oktatas nyelve a német, kotelezé magyar
nyelv és irodalombdl is érettségi vizsgat tenni. A szintén kormanykozi megallapodas alapjan
létrejott Hriszto Botev Bolgar-Magyar Altaldnos Iskola és Gimnazium elsGsorban a bolgar
kisebbség hagyomanyainak és kulturdjanak megorzését szolgalja. Ennek megfelel6en bolgar és
magyar elbirasok szerint 6sszeallitott egyedi tantervek alapjan oktatnak magyar és bolgar nyelven,
a tanulok pedig mindkét orszagban elismert, bolgar és magyar kétnyelvl érettségi bizonyitvanyt
kapnak.® A Magyar-Kinai Két Tanitasi nyelv(i Altaldnos Iskola és Gimnazium a Magyarorszagon
¢l6 nagyobb szamu kinai bevandorol6 csaladok gyermekeinek biztosit oktatast magyar és kinai
nyelven. Itt a gyerekeknek lehetéségik van arra, hogy meg6rizzék gyokereiket, a kinai tanterv
szerint tanuljik anyanyelviiket, valamint megismerkedhetnek kinai kulttra alapjaival.”’

Az oktatas nemzetkozivé valasa folytan Magyarorszag Eurépai Unidhoz valé csatlakozasat
kovetden a kilfoldi oktatashoz vald hozzaférés lehetésége is kibéviilt a magyar csaladok szamara,
mely hozzajarult az iskolavalasztasi lehet6ségek kiboviléséhez. Ez els6sorban a nyugat-
magyarorszagi régioban jellemz6, ahol a magyar kézoktatas alternativajaként megjelent az osztrak
kozoktatas és jelenleg kb. 2000 magyar anyanyelvi gyermek tanul Burgenland kézoktatasi
intézményeiben. T6bbségik ingazé diak, tehat a csalad Magyarorszagon rendelkezik allandé
lakhellyel, de a gyerekek Ausztriaban jarnak iskolaba. (Langerné Buchwald, 2017)

A legujabb alternativ oktatasi formaként a magyar kéznevelésben az un. tanulokozosségek
azonosithatok. Jelenleg a Magan- és otthontanul6 kézosségek orszagos haldzata altal nyilvantartott
adatok alapjan 22 tanul6kozosség mukodik Magyarorszagon, melyek kozil a legismertebb a
Budapest School. A tanul6k6zosségek kozos jellemzbje, hogy a hagyomanyos értelemben nem
tekinthet6k iskolaknak, hanem onfenntarté demokratikus k6zosségeknek, melyek mind financialis
mind jogi értelemben figgetlenek az allamtol. Az iskolakkal szemben tamasztott torvényi
el6irasoknak nem kell megfelelniiik, illetve koznevelési feladat ellatasara sem kétnek megallapodast
¢s nem jovahagyott pedagdgiai program alapjan mukodnek. A tanulék minden esetben
hagyomanyos vagy alternativ, de a koznevelési torvényben az iskolakkal szemben el6irt
feltételeknek megfeleléen mikodd iskolak magantanuldi, akik szamara a tanulokozosségek
biztositjak egyrészt a kozosségben vald tanulas lehet6ségét és az osztalyozé vizsgakra vald
telkészulést. (Langerné Buchwald, 2018)

Az alternativ iskolak funkcidja és finanszirozasa

Az alternativ iskolak funkcié és feladatvallalds szempontjabdl alapjaban véve harom nagy csoportba
sorolhatok. Egy részik az elitoktatast és a tehetséggondozast helyezte pedagdgiai programjuk
kozéppontjaba, ennek megfelel6en az ilyen tipusu iskolak célcsoportjat a tehetséges, j6 képességd,
jo szocialis hattérrel rendelkez6 gyerekek képezik. Ehhez a csoporthoz tartozik tobbek kozott az
Alternatiy  Kozgazdasagi Gimnazium és  Altalanos Iskolaja, az Alternatiy  Kozgazdasagi

28 http://www.nefmi.gov.hu/kozoktatas/kulfoldi-iskolak/kulfoldi-iskolak Utols6 megtekintés: 2019. 03. 10.
2 http://magyar-kinai.hu/index.php/aktual Utolsé megtekintés: 2019. 03. 10.
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Politechnikum, a Kurt Alapitvanyi Gimnazium. Az alternativ iskoldk masik csoportja azonban
kifejezetten a hatranykompenzalast, a hagyomanyos koznevelési intézményekbdl kimarado
gyerekek és fiatalok segitését vallalta feladatként, ami természetesen nem zarja ki a
tehetséggondozast. Ilyen iskola a belvarosi Tanoda, a Z6ld Kakas Liceum és Burattino Iskola.
Egyes alternativ programmal mikédé iskolak a hatranykompenzalast és a tehetséggondozast
egyarant hangsulyos feladatnak tekintik, és a ketté egyidejl megvalositasara torekednek. Az iskolak
ezen csoportjdhoz tartoznak az Brtékkézvetits és Képességfejlesztd programot hasznalé iskolak, a
Waldorf-iskolak, valamint a Gyermekek Haza, ahol nagy hangsulyt fektetnek az integralt nevelés
megvaldsitasara. A tanulokozosségek funkceié szempontjabdl inkabb a tehetséggondozé iskolak
korébe sorolhatok, mivel feladatukként a 21. szazadi elvarasoknak megfelel6, modern szemléleti
oktatas megvalositasat, valamint a szabad és individualis tehetségfejlesztést, tanulastimogatast
hataroztak meg ¢és az tanulokozosségek honlapjain  kozzétett informaciok kozott a
hatranykompenzalas nem szerepel.

Attol fiiggben, hogy az alternativ iskola milyen mértékd koltségvetési tamogatasban
részesul, illetve, hogy az egyes iskolak milyen mas forrasokbodl finanszirozzak mikodéstket, és
milyen szerepet vallalnak — tehetséggondozas és/vagy hatrainykompenzalis — az alabbi
finanszirozasi modellek azonosithatok:

- teljes mértékd allalmi finanszirozas,

- teljes mértékd allami finanszirozas és szul6i hozzajarulas,

- feladatalapu koltségvetési tamogatas és palyazati finanszirozas szuléi hozzajarulas nélkil,
- feladatalapu koltségvetési tiamogatas és szul6i hozzajarulas,

- kizardlag sziiléi hozzajarulas.

A teljes mértékd allalmi finanszirozas az alternativ programmal mikoédé iskola esetében
akkor valésulhat meg, ha az iskola fenntartéja a KLIK. igy az intézmény jogosult mind a
feladatalapi koltségvetési tamogatasra, mind a tobblettiamogatasra, illetve a KLIK is az allami
koltségvetésbol kapja az intézmények mikodtetéséhez sziikséges tamogatast. Teljes mértékd allami
finanszirozas és szil6éi hozzajarulas modell alapjan azok az alternativ programok mikédnek,
amelyek egy KLIK fenntartasaban 1évé iskola részét képezik. Az allami koltségvetési tamogatast
ebbdl kifolyolag megkapjak, de a program teljes értékd mukodtetéséhez igényelnek sztiléi
hozzajarulast is. Feladatalapu koltségvetési tamogatasbol és palyazati finanszirozasbol sziiléi
hozzajarulas nélkil mikodnek azok az alapitvanyi fenntartasi maganiskolak, melyek programjuk
céljaként a hatranyos helyzetd tanulok esélyegyenléségének biztositasat, a hagyomanyos oktatasi
rendszerbdl kimaradt, de tanulasi szandékkal rendelkezé gyerekek és fiatalok segitését tizték ki
célként. Feladatalapt koltségvetési tamogatas és sziiléi hozzajarulas modell szerint mikodik az
alternativ iskolak jelentés része — kiemelten a tehetséggondozast és az elitoktatast célként
meghataroz6 iskolak —, mig kizarélag sziiléi hozzajarulasbol fedezik mikodésiiket az dnfenntarté
tanulokozosségek és a Magyarorszagon mikodo kalfoldi iskolak.

Az alternativ iskolakhoz és iskola alternativakhoz valé altalanos hozzaférhetGség

Az alternativ iskolakhoz és alternativ oktatasi formakhoz valé altalanos hozzaférést alapjaban véve
két tényez6 hatarozza meg: a foldrajzi elhelyezkedés és a sziiléi hozzajarulas mértéke. Az alternativ
iskolakhoz és iskola alternativokhoz valé terileti hozzaférésrél 6sszességében megallapithato, hogy
elhelyezkedéstik Budapest-centrikus, ebbdl kifolydlag csak a budapesti és Budapest koérnyéki
csaladok szamara elérhet6 az alternativ oktatds mindegyik formaja, az osztrak kozoktatas
kivételével, ami természetesen csak az osztrak-magyar hatar mentén elérhet6. A kilonb6z6
alternativ iskolak és oktatasi formak teriileti elhelyezkedését részletezve a kovetkezé kép tarul elénk:
Magyarorszagon kilfoldi és nemzetkozi iskolak Budapesten mikoédnek, az alternativ iskolak kozil
pedig a legtébb intézmény szintén Budapesten és kornyékén talalhat6é. Budapesten kivil az

114



[Ide irhat]

orszagban elszértan, leginkdbb a megyeszékhelyeken vagy kozvetlen kozelében vannak alternativ
iskolak és tanulok6zosségek.

Slovakia o At

RN [
<" rs et / \_-h

oo'm... P e’ ‘& \' =\
-J “ Q- = .9

v Y "~»-,“’

>\\ '
e \ ' bae " . 4 -
\ A T :
A o
o Cyo ~.h
SR i ‘/,\4 "\, Timigoara
m ""Z_\
3 Soow Sad Jrer ww
~ rome Cap Na bmsie Nopte
- o . Map fote 02000
/ ‘w/\,\\ iy i Seoreh D N - Gl -
1. dbra

Alternativ iskolik teriileti elbelyezkedése Magyarorszagon (www.ame.hn)

Hasonl6 a helyzet a magan- és otthon tanulok kozosségeivel is a teriileti elhelyezkedéstiket
nézve, azzal a kiilonbséggel, hogy mig az alternativ iskolak nagyrészt lefedik az orszag teriiletét
azaltal, hogy minden megyében van legalabb egy alternativ iskola, addig a tanul6k6zosségekrdl ez
nem mondhaté el, hiszen vannak olyan régiok, ahol egyetlen tanul6kozosség sem érhets el a
csaladok szamara.
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Tanulokozisségek teriileti elbelyezkedése Magyarorszdagon
(OReSuli tanuldkozisség térkép)
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Az alternativ iskolakhoz valé hozzaférést a terileti lehelyezkedés mellett nagymértékben
befolyasolja a sztlé1 hozzajarulds és annak mértéke, azaz, hogy az alternativ iskolaztatas feltétele-e
a csalad j6 anyagi helyzete vagy atlagos, illetve alacsony jovedelmiek szamara is elérhetd. Az
alternativ iskolak jelentds részénél a csalad anyagi hozzajarulasa sziikséges a mikodtetéshez és az
iskola programjanak megvalésitasahoz. A szil6i hozzajarulas mértékét az iskolak eltéré modon
hataroztak meg: éves vagy havi bontasban, amit 12 vagy 10 hénapon at kell fizetni. Ezért az
Osszehasonlithatésag érdekében az éves, illetve a 12 hoénapra szamitott sziiléi hozzajarulassal
szamoltunk. Az alabbi tablazatban foglaljuk 6ssze az egyes alternativ iskoldkban fizetend$ éves
szul61 hozzajarulas mértékét és jeloljik a szocialis esélyegyenléség biztositasat.

1. tabldzat. A sziildi hozzdjarulds éves és 12 honapra sgdmitott mértéke azg alternativ iskoldkban (Langerné

Buchwald 2019)

A hozzajarulas 6sszege
Alternativ iskola

Ft/év Ft/ho
Rogers Akadémia teljes 1.500.000,- 125.000,-
szolgaltatas
Rogefs Alfademla sztenderd 1.200.000.- 100.000.-
szolgaltatas
Rogers Akadémia 500.000-800.000,- 41.666-66.666,-
alapszolgaltatas
Budapest School 1.250.000,- 104.166,-
AKG kozépiskola 1.020.000,- 85.000,-
AKG i4ltalanos iskola 1.200.000,- 100.000,-
Rogers Személykézponta $91.000.- 74.250.-
Iskola
Ujbuda KTM 780.000,- 65.000,-
Mon.tess?r% Altalanos Iskola 720.000.- 60.000.-
és Gimnazium
Alternativ Kozgazdasagi
Politechnikum 650.000, - 54.166,-
Kart Alapitvanyi Gimnazium | 480.000,- 40.000,-
Waldorf-iskolak 400.000-500.000,- 33.000-42.000,-
Gyermekek Haza 100.000,- 8.333,-
Varpalota KTM 16.000,- 1.333 -
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A fentiek alapjan lathato, hogy az alternativ iskoldk és tanulok6zosségek tobbsége jelentds
anyagi hozzajarulast var el a csaladoktdl, de kivétel nélkiil minden iskoldban van lehetség a
koltségtérités szocialis alapon torténd csokkentésére, melynek mértéke a csalad szocialis helyzetét6l
és az iskola mukodtetésére befolyt egyéb pénziigyi forrasok mértékétdl fligg, és egyéni elbiralas
soran hatarozzak meg. (Langerné Buchwald, 2019)

A Magyarorszagon miikod6 kilfoldi és nemzetkozi iskolak tandijkotelesek. Az osztrak
kozoktatast, mivel Magyarorszag az Burépai Unié tagallama, a magyar allampolgarsagu és
Magyarorszagon laké csaladok ugyanolyan feltételek mellett vehetik igénybe, mint az osztrak
allampolgarok, illetve az Ausztriaban €él6 bevandorlok. Ausztridban az oktatas ingyenes és a
tankonyvekért sem kell fizetni, ezért a magyar csaladok szamara az ausztriai iskolaztatas valasztasa
csak az iskolaba valo eljutas koltségét tekintve jelent tobbletkiadast. (Langerné Buchwald, 2017)

Osszegzés

Jelen tanulmany keretében arra vallalkoztunk, hogy atfogd képet adjunk a magyar a csaladok
szamara hozzaférheté alternativ iskolakrdl és iskola alternativakrol. Az alternativitdast mint
valasztasi lehet&séget nézve megallapithatjuk, hogy az iskola-alternativak kore, annak ellenére, hogy
a szamuk ¢és a programok valtozatossaga a rendszervaltds Ota csokkent, Gsszességében nézve
napjainkra kiszélesedett. A hagyomanyosan alternatfvnak nevezett iskolak mellett megjelentek
Magyarorszagon a kilonbo6zé kilfoldi és nemzetkozi iskolak, valamint a hatarmentén a kuilfoldi
oktatas is elérhet6évé valt a magyar szil6k és gyerekek szamara. Az oktatas nemzetkozivé valasa
mellett megjelentek a tisztan szilé kezdeményezésen alapuld és szuléi finanszirozasbol
onfenntartoként mikédd tanulokozosségek is, melyek szintén a pluralizmus kiszélesedéséhez
jarultak hozza. A valasztasi lehet6ség azonban egyrészt tertletileg korlatozott, igy csak a Budapest
és kornyékén él6k szamara biztositott az alternativ oktatasi formak szinte teljes vertikumahoz valé
hozzaférés, mig az orszag egyes régidiban egyaltalan nincs vagy csak egy alternativ iskola, iskola-
alternativa talalhaté. Masrészt az alternativ oktatashoz valé hozzaférés gatld tényezdjeként
tekinthetiink az iskoldk muikodtetéséhez sziikséges szul6i hozzajarulasra is, mivel emiatt csak a
j6mo6da csaladok szamara jelent igazan vélasztasi lehetéséget az alternativ oktatas. Igy bar az
alternativitas és pluralizmus terén pozitiv tendenciakat lehet azonositani Magyarorszagon, az
alternativ oktatas kiilonb6z6 formai nem elérhet6k minden csalad szamara, igy valds alternativat a
toldrajzi és anyagi korlatok miatt mégsem tudnak jelenteni.
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TOTH CSABA

A VASSZECSENYI PLEIN AIR MUVESZTELEP ES ELOZMENYEI

Vasszéeseny masfél-ezres lélekszami kozség Szombathelytd] 15 km tavolsagra, déli iranyban a Gyongyos patak

partjdan, néhdany jelentdsebb miiemlék épiilettel (Ebergényi kastélyok, Festetics sorhdz, egy barokk és egy klasszicista
templom), és a kastélyok kiriil nagyobb Kiterjedésii dsparkokkal. Altaliban nem jellemzd, hogy egy ilyen kis
telepiilés ilyen gazdag knlturdlis miilttal rendelfeik. A 1V asszéesenyi plein air miivésgtelep létrehozdshoz és
kibontakozdsahoz, kellett a telepiilésen meglévd képomiivészeti tradicid, amire lebetett épitkezni.

Kulcsszavak: Plein Air Mvésztelep; festémuvész; Vasszécseny; hallgatd

WO \OUBUAT RS EPSENODS
Sy IRAVAILONS POUR CAVENIRI |

1. kep Dragovics Istvan: Szulohazanak udvara; 2. kép - Némethy Miklos: A multat nem feledve
a Jovoért dolgozunk; 3. kép - Némethy Béla: A liparti templom keritésének kapuja,1921

A fest6k a telepulést a 20. szazad elején fedezték fel. Vasszécseny szulotte, Dragovies [ozsef (1891-
1975) testémuvész épp szaz éve, rajztanarként végzett a Képzémuvészeti Féiskolan. Elso, tanitdi
diplomajat Gyérben szerezte 1911-ben. Az elsé plein air képeket tehat egy tanito-, tanarember
készitette, sziil6hazanak udvarat megorokité akvarellie a mai (jovére 50 éves) Gyulai Nyari
Muvésztelep leird, dokumentativ szemléletd latasmodjahoz all kozel. Tanarként 6 fedezte fel az
iskolapadban Gydngyisi Simon Jozsef (1913-1978) ¢és Mészaros Jozsef (1925-1979) szombathelyi
festémivészek tehetségét.

1920-ban, a kommiin alatt kultarpolitikai szerepet vallald, és ezért elbocsatott Boda Teréz
tanité helyére Mikes Jdnos szombathelyi plispok a liparti iskolaba helyezte Néwethy Miklds (1892-
1980) bantornyai tanitot, akinek a Muravidékrél kellett elmenekilnie a trianoni dontés utan. Néwethy
Miklss egészen fiatalon két alkalommal is megfordult a nagybanyai mtvésztelepen (1912, 1914), de
el6tte mar a kérosgegyi mivésztelepen is dolgozott. 1910-ben Budapesten a Mavészhazban egytitt
allitott ki Egry Jozseffel és Guldcsy Lajossal. 1921 nyaran meglatogatta 6ccse, Neémethy Béla (1897-1984),
aki ekkor a Képzémivészeti Féiskolan 1Vaszary Janos osztalyaba jart. Némethy Miklisnak tobb plein
air festménye is fennmaradt a faluban B#d Istvin igazgatotanité hagyatékaban, aki a csaktornyai
tanitoképzében Némethy Miklis osztalytarsa volt. Neémethy Miklss ugyanebben az évben a Zala
megyei Sarhidara tavozott, ahol halala utan oktatasi intézményt neveztek el réla.
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4. kép - Steffek Albin: Alkony; 5. kép - Jaksa Istvan: A liparti templom keritésének kapuja,1944; 6.
kép - Bbsze Janos: A liparti templom keritése,1944

Steffek Albin (1893-1967) szombathelyi festémavész 1935-ben festette ki a liparti templomot, aki a
templomfestés mellett a liparti sziireti felvonulasrol egy nagyméretd életképet is készitett. (Lipart a
mai Vasszécseny része.) Steffek Albin szirkiletkor abbahagyta a templomi festést, és ilyenkor
szokott plein air vazlatokat késziteni.

1944-ben, a bombazasok el6l Lipartra kolt6zott Jaksa Istvan (1894-1982) szombathelyi
festémuvész, akinek egy muvészeti szabadiskolaja is volt a vasi megyeszékhelyen. 1944-45-ben
ebbdl a festbiskolabol tébben is dolgoztak (Bdsge Janos 1913-2013, Nagy Jozsef 1910-1998) a
telepiilésen.

Ugyanebben az évben sziiletett a faluban S0k Ivin festémivész, a budapesti Mvészeti
Szakkozépiskola késébbi tanara, aki a rendszervaltas utan egy ideig a Magyar Képz6-és
Iparmivészek Szovetségének az elndke is volt, ma Vasszécseny diszpolgara. Hazukat, ingatlanaikat
allamositottak a Rakosi korszakban, a csalad Visegradra menekilt. S3kok Ivan 2014-ben kurzust
vezetett a plein air mavésztelepen.

1946-ban a tébb portrét is festett a Szkok csalad tagjairdl Radudti Kovics Arpad (1902-1977)
festémivész, aki ezzel egy id6ben Burdny Nandor (1893-1965) festémuivésszel kbzosen szervezi meg
Szombathelyen a Derkovits Képzémivészeti Szabadiskolat, és annak nyari alkotétaborat, a
Zsennyei muvésztelepet, amit vasi Nagybanyanak is hivnak, mivel ide taplaltak at a nagybanyai plein
air hagyomanyokat. (Radndti Kovics Arpad Glaty Oszkdr tanarsegédie volt a Képzémivészeti
Féiskolan.)

Ugyanebben az idében Arner Ferenc (1904-1981) festémuvész is készitett portrékat a Szkok
csaladrol. Artner Ferene is ugyanigy dolgozott a Zsennyei muvésztelepen, késébb Kérmenden
képzémuvész kort is vezetett.

7. kép - Nagy Jozsef: A liparti kovacsmihely; 8. kép - Radnoti Kovics Arpad: Szkok Eva és
Szkok Annamaria, 1946; 9. kép - Szkok Ivan: Visegradi hid,1958

A mult szazad Stvenes éveiben, a mikor a vasszécsenyi iskolaban tanitott, a kbzben allamositott
Szkok hazban kapott szolgalati lakast Pogsonyi Janos (1933-2008) festémivész, késébb a Bolyai
gyakorlé iskola tanara. Az itt szerzett élményeib6l késébb a Szkok malom zsakolé munkasairél
készitett egy lindleummetszetet.
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A 80-as évek masodik felében Szily Géza (F1938) festémuvész, a Berzsenyi Daniel Tanarképzo
Féiskola (intézménylink jogelédje) rajz tanszékének egykori vezetje szervezte meg az elsé
hivatalos mivésztelepet Vasszécsenyben, a rajz szakos hallgatok szamara. (A 2012-ben djrainditott
plein air mévésztelep gyakorlatilag ennek a mivésztelepnek a jogutodja.)

Ezekt6l a muavésztelepektdl teljesen fiiggetleniil a mualt szazad végétdl a szombathelyi
Csonka Ernd (¥1921) és Torjay 1 alter (¥1964) festémuvészek is felfedezték a teleptlés fest6i értékeit,
¢s tobb muvet is alkottak itt. Toray VValter elsé, rajz-torténelem szakos tanari diplomajat
Szombathelyen  szerezte.  Muvészettorténészként  tanit a  szombathelyi ~ Mvészeti
Szakgimnaziumban.

10. kép - Pozsonyi Janos: Zsékol()k,968; 11. kép - Szily Géza. Rozsaszin kastély; 12. kép - Torjay
Valter: Liparti pajtak,1996

Mindezek mellett a kbzségben €l és alkot: Stencinger Katalin (*1945) testomtvész, Toth Livia (¥1964)
iparmivész, egyetemuink egykori tanara, Varga Bernadert (*1963) iparmivész, a szombathelyi
Muavészeti Szakgimnazium tanara, Torh Katalin (*1988), egyetemiink egykori hallgatéja, Tozh
Magdolna (¥*1997) a Pécsi Tudomanyegyetem hallgatdja, valamint e sorok iréja. A szerzét mar a
Képzémuvészeti Foiskola elbtt is a tajkép érdekelte, majd a féiskola évei alatt a tajkép mufaji
hatarait kutatta, és vissza probalta azt emelni a kortars mivészet tertiletére. Végul a diplomamunkai
is tajképek voltak.

- Té6th Csaba: Kédbevesz6 liparti pajtak,1979
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16. kép - Toth Csaba: Liparti templom, 1980; 17. kép - Toth Csaba: Szkok malom,1980; 18. kép
Varga Bernadett: Az 6-Ebergényi kastély hidja,2016

2018-ban 7. alkalommal kertilt megrendezésre a Vasszécsenyi Plein air Mvésztelep egyetemunk
Képi abrazolas szakos és Vizualis-kérnyezetkultira tanar szakos hallgatéi szamara. Az idei évben
mar a szombathelyi Mavészeti Szakgimnazium fest6 szakos diakjai is dolgoztak a miivésztelepen.
Valamint felmertlt annak a lehetésége, hogy a Pécsi Tudomanyegyetem Muvészeti karanak festd
szakos hallgatéi is a jovében részt vesznek a mivésztelep munkajaban.

: — o
19. kép - T6th Katalin: Az Gj-Ebergényi kastély,2012; 120. kép - T6éth Magdolna: Az Gj-Ebergényi
p ] genyl y p g ] geny
kastély,2016

21. kép - Kertész David: Az ﬁj—Ebergényi kastély,2012; 22. kép - Mukanovics Marta: Festetics
s6rhaz,2013; 23. kép - Horvath Bianka: Az 6-Ebergényi kastély platanjai,2013
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¥ 4 e B _ o ™
27. kép - Pocs Péter: Gyongyos patak,2016; 28. kép - Rozsas Dorina: Fest6 a patakparton,2016;
29. kép - Takacs Szilvia: A szécsenyi Bucella-haz,2017

: i | - i
30. kép - Fulop Kirisztina: Faluvége,2017; 31. kép - Balogh Laszl6: Az 6-Ebergényi kastély,2016;
32. kép - Bognar Eszter: Az 6-Ebergényi kastély,2016
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33. kép - Kottrik Zoltan: Az 6-Ebergényi kastély,2017; 34. kép - Nagy Diana: Az 4j-Ebergényi
kastély parkja,2018; 35. kép - Geroly Viktoria: Az bj-Ebergényi kastély parkja,2018
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A Vasszécsenyi plein air mtvésztelep mind el6zményeiben, mind jelen megvalésulasaban is tobb
szallal k6tédik a pedagdgiahoz és a mivészetpedagogiahoz, hisz néhany kivételtdl eltekintve az
Osszes itt alkoté miivész pedagdgus is volt, illetve pedagogushallgato. A tajkép mifaja azonban
immar fél évszazada a fels6 és kozépszintd muvészetpedagogia periféridjara szorult. Legtobb
oktatasi intézménylinkben mar nem is oktatjak. Az ELTE szombathelyi Berzsenyi Daniel
Pedagogusképzé Kozpont]anak Vizualis Mivészeti tanszéke tehat kivételnek szamit.

nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn

MUVESZTELEP

Eﬁﬁ‘@

36-39. kép: A masodik, a negyedik, az 6todik, és a hetedik Vasszécsenyi plein air mivésztelep
plakatja

Ennek ellenére az évezredes multa tajképfestészet napjainkra a képzémivészet szinten teljesen
kihalé6 mufajava valt, ezért a Vasszécsenyi plein air muvésztelep azt tlzte ki céljaul, hogy
egyetemiink hallgatéi a tanulmanyaik soran legalabb alapszinten empirikus, pragmatikus
ismereteket szerezzenek abbol, ami a kés6bbi szakmai és pedagogiai életpalyajuk szamara egy
fontos lépcséfokka valik. A hallgatok szamara minden esetben helyszini korrektarat jelent a festési
terepen, ami egy Uj logisztikai talalmany kévetkeztében valosul meg.

A képek forrasa:

A legtobb kép a szerz6 fotdja.

A 2. kép elérhetSsége: http:/ /www.foantikvarium.hu/hu/issue/k%C3%A9peslap-multat-nem-
teledve-j%0C3%B6vY6C5%91%C3%A9rt-dolgozunk [2018.11. 20. |

A 4. és a 12. kép Torjay Valter fotdja.

A 8. és 9. kép elérhetbsége: szkokivan.hu [2018. 11. 20.]

A 11. kép elérhetSsége: https://galeriasavaria.hu/termekek/reszletek/ festmeny/2211564/Szily-
Geza-Rozsaszin-Kastely-/ [2018. 11. 20. ]

Irodalom
Téth Csaba (2018): Vasszéeseny a képzémivészetben In.: [asi Szemle. 2018/2 170-198.
To6th Csaba

tothcsabal959@gmail.com
ELTE BDPK Vizualis Mivészeti Tanszék
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KOVACS TAMAS

A PEDAGOGIAI INNOVACIO KORNYEZETI SAJATOSSAGAI

A kutatds motivcidjat sajat innovitor mesterprogram megvaldsitasa jelentette. Meghatarozd volt a befogadd
kdrnyezettel kapcsolatos tapasztalat. Abbil a megdllapitdsbol indultunk ki, hogy az alap- és kigépfokii oktatisi
imtézmenyekben nehézkes az, ujitasok bevegetése (OECD, 2014, Oktatdsfejlesztési Observatory Kozpont, 2015a).
Kivanesiak voltunk, hogy az dllitisokat mennyire tiikroxi vissza a mai gyakorlat. Célunk az volt, hogy a
megsziiletendd megdllapitdsok irdnyitsak ra a figyelmet a folyamatok sajdtossdgaira, és hogy a maga lebetdségeivel
tamogassa a befogadd kornyezet elokészitését, és a bedgyazdddst.
A dolgozat egyik érdekessége a kizoktatisban dolgozd innovitor vélemények osszegydijtése, mig a masik az

mtézmenyi és innovdtor vélemeények dssgehasontitisa, szembedllitisa.

Kulcsszavak: innovacid, befogadé kornyezet, beagyazodas, evolucios folyamat, tudas-intenziv
szervezet

A fejlédés egyik nélkilézhetetlen eleme az oOtlet. Innovacié alatt ennek megsziiletését,
megvaldsitasat, atvételét, vagy adott kornyezethez vald igazitasat is értjik. Ahhoz, hogy a tervekbdl
hasznalhaté j6 gyakorlatok jGhessenck létre, meghatarozott korilményeknek kell megfelelni.
Horvath (2017. 3.) szerint ezt ,,nagymértékben befolyasoljak egyéni, csoport és szervezeti szintd,
valamint kornyezeti valtozok és ezek bonyolult kélesonhatasa”. Halisy és Horvdath (2017) agy
gondolja, hogy tekinthets ez akar evolucids folyamatnak is, amely a kiilsé feltételek valtozasairol és
az egyes agensek (jelen esetben az innovaciok koézvetitdi) talélési vagy alkalmazkodasi képességeirdl
szolnak.

Jelen kutatasnak egy, a pedagégus mindsitési rendszer kidolgozasa soran megvalosult
PILOT (Oktatasi Hivatal, 2015b) innovator mesterprogram adta az inditékot. E programban a
befogadd kornyezettel kapcsolatos személyes tapasztalat volt a meghatarozé azon megallapitas
okan, hogy az ujitasok bevezetése az alap- és kozépfoku oktatasi intézményekben nehézkes
(OECD, 2014; Oktatasfejlesztési Observatory Kozpont, 2015a). Vajon mennyire tikrozi a
pedagdgiai gyakorlat ezt az allitast?

Az innovacio6 jelentGsége a kéznevelésben

L. Ritok (20106) szerint szamos jo gyakorlat kertilt kidolgozasra, beéptilésének modszertana mégis
hianyzik, ezért a figyelmet inkabb magara a beépités folyamatara kellene iranytani. Ebben a
formaban a j6 gyakorlatok akar az innovaciok temetéi is lehetnek.

Az innovaci6 fogalom értelmezését a latin in-novare és az innovus szavakbol szarmaztatjak.
Az el6bbi az tjulasban, az utdbbi a szokatlan bevitelét jelenti, és magaba foglaljak a fejl6dés barmely
fajtajat (Kovdesné Nagy, 2015). Kiemelt pedagogiai vonatkozasokat tamaszt ala, hogy az innovacié a
tanulokon és rajtuk keresztill a tarsadalom széles kérében fejthet ki kézvetlen és attételes hatast.

A kidolgozott programok sajatossaga példaul, hogy hosszutava hasznositasuk - j6 néhany
esetben - nem vallhatott altalanossa. A palyazatok fenntartasi kotelezettsége utan tébbnyire csak
szép emlékek maradtak. Erre példa a sulinova megszinésével az Educatio altal atvett és
mukodtetett szolgaltatdi kosar esete is: ,,XXI. szazadi kozoktatas (fejlesztés, koordinacié) II.
szakasz kiemelt projekt megvalositasa 2015. 08. 31-én befejezédott, ezért a 2015. 09. 01-t6l
teltoltott j6 gyakorlatok és bevalt j6 gyakorlatok nem valnak publikussa.” (Educatio, 2012. o.n.)

A folyamatossag hianya érezhetGen rainyomja bélyegét az innovacids aktivitasra, hisz a
kumulativ mechanizmusok (Halasz és Horvath, 2017), azaz a halmoz6do egytittes hatasok nem
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érvényesilhetnek. Lannerr (2009. 86.) ezt hivja a ,strukturalis alapok két-harom évre szo6lo
projektlogikajanak”.

Véleménylink szerint a napjainkban zajl6é innovaciés programoknal kiemelt cél kell, hogy
legyen a tapasztalatok figyelembe vétele, e nélkil az olyan kezdeményezések, mint az egésznapos
iskola, vagy a frissen megjelené mindsitett bazisintézményekben rejlé innovaciok csak az ajabb
elmulasztott lehet6ségek szamat gazdagitjak.

Hogy az 4j kezdeményezések kés6bb milyen megitélés ala esnek, azt az id6 eldonti, de
egyetérthetiink Foldes (2009) véleményével, aki uralkodd nézetként emliti az iskolak felel6sségét
sajat eredményeikben. Az innovacio irant nyitott intézményvezetés és pedagogus szakmai k6z0sség
szerepe elvitathatatlan.

Hipotézisek

Hipotéziseink az ujitasok bevezetésének helyi és specialis vonatkozasaira iranyulnak. Az
oktatasiranyitas részér6l érkez6 innovaciés nyomas (pl.: idékorlatos tantervfejlesztések) hatasara
megval6sulo djitasok nem képezték a kutatas targyat, gy vizsgalatunk sajatos nézépontjat az alulrél
indul6 kezdeményezések jelentik. A befogadd koérnyezet nyitottsagardl és motivaltsagardl alkotott
intézményi vélemények mellé az innovatorokét allitjuk egyfajta kontrollként.

(Hi) Feltételezéstink szerint a befogadé kornyezet a kivilrél érkezé innovacié (top-down)
atvételére (adoption), kontexushoz torténé hozzaigazitasara (adaption) nem eléggé nyitott, ha az
nem innovaciés nyomas hatasara torténik.

(H,) Ugy gondoljuk, a befogadé kérnyezet nem eléggé motivalt a kiviilrSl érkezé innovacio
(top-down) atvételére (adoption), kontexushoz torténdé hozzaigazitasara (adaption), ha az nem
innovaciés nyomas hatasara torténik.

Mintavétel és minta

Hipotéziseink igazolasahoz egy nyugat-dunantdli tankertlet oktatasi intézményeinek kérdéives
megkeresését valasztottuk. Az intézményi oldalrdl torténd véleményalkotasra a teljes alapsokasagot
(42 iskola) megszolitottuk (Oktatasi Hivatal, 2017), kérve, hogy a témaban kompetens személy (pl.:
vezetd) valaszoljon, aki jol ismeri az ott dolgozokat, és azok innovacidhoz fiz6d6 viszonyat,
gyakorlatat.

A kontrollként hasznalt innovatori véleményeket az Innovator Pedagdgusok Kozossége
(IPK) tagjaitol a valaszadoi hajlandésag alapjan véletlenszerd mintavétellel ismertik meg. Ez az
online csoport olyan tapasztalt pedagégusokbdl all, akik korabban mesterpedagbgusi mindsitést
szereztek, vagy erre a cimre palyaznak. A 2018. 03. 06-i allapot szerint, az alapsokasagot 172 {6
jelentette, akik szamara a részvétel biztositott volt. A felmérés idészakaban a k6z6sség (1. sz. abra)
134 aktiv tagot szamlalt (IPK, 2018. o.n.). Az abran jol lathatéak az aktivitasi csucsok, melyek a
kérdéivek tébbszori megosztasahoz kapcsolodnak.
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Aktiv tagok

febr. 5, 2018 — marc. 4, 2018
134 tag

100

febr. 5 febr. 8 febr. 12 febr. 16 febr. 20 febr. 24 febr. 28 marc. 4

1. dbra Az aktiy tagok s3dma és online aktivitasuk iddpontia (IPK,
Modszer és eszkoz

A kvantitativ felmérés sajat szerkesztést, online kérdéivekkel, 6tfoku skalat alkalmazé zart kérdések
segitségével zajlott. A befogad6 kornyezet megismerésére intézményenként adatlap, az innovatorok
véleményének régzitésére innovator kérdéiv szolgalt.

Az intézményvezetSi valaszokban a befogaddk véleményét kivantuk kutatni, mig az innovator
pedagdgusok a megvaldsitok sajatos tapasztalatairdl szolgaltak informacidkkal. Az utébbiak a
kapcsolatrendszertik kiterjedtségérdl, és annak mindségérdl is alkottak véleményt, mivel az
érintettek tapasztaltsag alapjan torténd elkilonitése is cél volt (a kiépult kapcsolatrendszerrel bird
innovatorok, vagy a kiépités kezdeti fazisaban 1évék).

A kutatas eredményei

A visszaérkezé és értékelhets intézményi adatlapok szama 31db (73,8%), ezzel szemben a kit6ltott
innovatori kérdéivek aranya 30,2 % (52 db).

A befogads kirnyezet felkésziiltsége (Hi): a kiviilrdl érkez6 innovaciok befogadasaval kapcsolatos
felkésziltséget a tajékozottsag és a gyakorlat oldalardl is vizsgaltuk. Kilon figyelem iranyult az
atvételre és a kontexushoz torténd hozzaigazitasra, de legf6képpen az innovacios hajlandésagra.

Az innovicids hajlanddsdag: a hipotézisnek megfeleléen, az innovaciés nyomas nélkil
megvalosult, kiviilrél j6v6 innovacidk kertiltek vizsgalatra. Adataink alapjan megallapithat6, hogy
van igény a kivilrél érkezé innovacié befogadasara, azonban az innovatorok harmada szerint ez
problematikus. Az utébbiak 28,89 %-a azt mondja, hogy tébbnyire nincs ilyen igény, vagy az nem
is jellemz6 (2. abra).
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M Intézményi (%) Innovator (%)
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0,00
1. Nem 2. El6fordul 3. Tobbnyire 4. Jellemz6en 5. Nem tudok, nem

kivanok valaszolni

2. dbra Nincs igény a kiviilrdl érkezd innovdcid befogaddsdra (13.)

A kivilrél érkez6 innovaciéval szembeni elutasitast tamasztja ala az a 80 % innovator vélemény is,
amely igazolni latja azt az allitast, miszerint az intézményekben tObbnyire sajit innovaciot
valésitanak meg (3. abra), mig a masik csoporthoz tartozé vélemények silypontja inkabb ennck a
forditottjarol arulkodik.

H Intézményi (%) Innovator (%)
48,3950,00
32,26 30,00

N I 18,00 12,90

RN Nae] 3,85
= H o

0,00
1. Nem 2. El6fordul 3. Toébbnyire 4, Jellemz6en 5. Nem tudok, nem

kivanok valaszolni

3. dbra Elsdsorban sajat innovdcidt valositanak meg (15.)

Az eredményekben rejlé kilonbségekrdl tobbet is megtudhatunk, ha befogadd kornyezet
telkészultségét kiilon vizsgaljuk a tajékozottsag (Hi.1) és a gyakorlat (H ) szintjén.

A befogads kirnyezetet tajékozottsaga (Hii): megallapithatd, hogy a valaszadok véleménye
alapjan, intézményi és innovator oldalrél tobbnyire tdjékozottnak tartjak a befogad6 kérnyezetet az
innovaci6 hatasaival kapcsolatban, eltérés inkdbb annak mértékében, aranyaiban van (4. dbra).
Negativ vélemény az intézményi oldalon nem szamottevs, mig az innovatorok részérél
kismértékben jelen van.
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H Intézményi (%) Innovator (%)

60 51,8453,02
50 40,82

40 27,89

39 12,56

20 ;

0 122 6,53 6,12 1,21 4,33

0 |

1. Nem 2. El6fordul 3. Tébbnyire 4. Jellemzéen 5. Nem tudok, nem
kivanok valaszolni

4. dbra A befogads kornyezet felkésziiltsége a tajékozottsag szintién (H.)

A tajékozottsag kiterjed a tanulasi eredményt javtitd hatasra (K1, ahol a ,,)K” a kérdés kodjat jeloli),
a hatékonyabb mukodés stimulalasara (K3), az esélyegyenlSség erdsitésére (K8), oktatasi ellatas
mindségére gyakorolt hatasra (K11), az innovacié befogadasanak konkrét lehetéségeire, modjara
(K16), tanuldkra, kollégakra gyakorolt motivaciora (K17), tanulasi eredmények kiegyenlitésére
(K19). Tisztaban vannak vele, hogy akik innovalnak, azoknal a kivilrél érkezé fejlesztési
beavatkozasok nagyobb hatasfokkal mikodnek (K5). Tantestiletikre befogadd kornyezetként
tekintenek (K9). Befogadnak olyan tanuldsi és szervezeti gyakorlatokat, amelyek el&segitik az
innovacidhoz sziikséges képességek fejlédését (12K).

Ajellemz6 eltéréseket vizsgalva az intézményi vélemények Osszességében pozitivabbak, mig
az innovatorok a legmagasabb szintnél kritikusabbak, ami itt a 4. kategéria. Az utdbbiak el6tt
nagyobb fejl6dési lehet6ség all. A szoéras eredményei szerint az intézményi valaszok (sie = 0,65) az
inno-vatorokéhoz képest (sin = 0,82) egységesebbek, a vélemények kozelebb allnak egymashoz. (1.
tablazat).

13. tablazat A kizépérték-mutatok és a sgords dsszehasonlitasa (H, )

MUTATOK Intézményi | Innovator
Atlag (az elsé négy vilasztasi lehetéség esetén) 3,32 3,02
Atlag (épiil kapcsolatrendszer esetén) n.fr. 2,87
Atlag (stabil kapcsolatrendszer esetén) n.r. 3,24
Médusz 3,00 3,00
Median 3,00 3,00
Szoras 0,65 0,82
Terjedelem 3,00 3,00

A kozépérték-mutatok, mint az atlag, modusz, és a median, egymassal vald Gsszevetése alapjan a
poligon alak az intézményi eredményeket tekintve jobbra ferdil, a széls6ségesen alacsony értékek
jobban dominalnak. Bz az eltérés az innovatorok esetében sokkal kisebb, naluk az emlitett gbrbe
inkabb szimmetrikusnak mondhaté.

Az innovatoroknal a nagyobb kapcsolatrendszerrel rendelkezék véleménye lényegesen
pozitivabb az atlagnal. A csoporton belili killénbség a stabil kapcsolatrendszerrel rendelkez6k
javara 0,1-nél nagyobb (legalabb 5 ember egy értéknyi véleménykiilonbsége). Vélelmezhet6 a
kezdSk problémaja, hogy t6bb nehézséggel szembestlnek.

A befogadi kornyezet gyakorlata (Hio): a felkésziltséget a gyakorlati tapasztalatok is mindsitik.
A valaszadok véleménye alapjan, intézményi és innovator oldalrél, tébbnyire befogado
kornyezetként mikodnek (K9), amely kiterjed olyan tanulasi és szervezeti gyakorlatokra is, amelyek
el6segitik az innovacidhoz szikséges képességek fejlédését (12K), azonban szembetiné az
innovatorok (20%) negativ véleménye (5. abra).
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H Intézményi (%) Innovator (%)

60 410,409
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5. dbra A befogads kirnyezet felkésziiltsége a gyakorlat szintjén (H,.z)

Tobb nehézséggel néznek szembe az innovatorok, amit az intézményi oldalrél kevésbé érzékelnek.
Ok sajat programjuk megvaldsitasa révén biztosan rendelkeznek gyakorlati tapasztalatokkal, ami
viszont minden intézmény esetében mar nem valdszinGsithetd.

A jellemzé eltéréseket vizsgalva a ,,magasabb” kategoridkban a két csoport kozott nem
mutatkozik nagy véleménykilonbség. Az intézményi valaszok azonban a 4. kategéridban a
tajékozottsagot (Hii) vizsgalé eredményekhez képest (4. abra) mar kozel 10 %-os
véleménykiilonbséget mutatnak, ami annyit tesz, hogy mérhet6 eltérés van a tajékozottsag és a
gyakorlat k6zott. MinGségi fejlédésre mind a két csoport szamara van lehetSség. A szdrds mutatoi
szerint a két csoport eredményeiben nem mutatkozik jelent6s eltérés, mindéssze 0,03 (2. tablazat).

14. tablizat A kizépérték-mutatok és a szords dsszebasonlitdsa (H, .2)

MUTATOK Intézményi | Innovator
Atlag (az els6 négy valasztasi lehetGség esetén) 3,18 3,08
Atlag (épiil kapcsolatrendszer esetén) n. r. 3,02
Atlag (stabil kapcsolatrendszer esetén) n.r. 3,15
Moédusz 3,00 3,00
Median 3,00 3,00
Szoras 0,70 0,73
Terjedelem 3,00 3,00

A kozépérték-mutatok egymassal vald Osszevetése alapjan az intézményi adatokat figyelembe véve
a poligon alak kismértékben jobbra ferdiil, el6fordulnak széls6ségesen alacsony értékek. Ugyanez
az innovatoroknal, a kis eltérés miatt inkdbb szimmetrikusnak mondhato, itt nem gyakoriak az
alacsony értékek. Az innovatorok kozotti eltérésr6l megallapithatd, hogy a mnagyobb
kapcsolatrendszerrel rendelkez6k véleménye pozitivabb az atlagnal. Az innovatorokon belil a
kiilonbség a stabil kapcsolatrendszerrel rendelkez8k javara 0,1-nél nagyobb érték.

Az atvétel és a kontexushoz torténé hozzaigazitas kérdése: a tudas-intenziv befogadd
kornyezetté valds magasabb foka, amikor gy innoval egy befogadd kézeg, hogy az atvett jo
gyakorlatot, programot a sajatossagaihoz, igényeihez igazitja. Megallapithat6, hogy a vizsgalt
intézményi és innovator mintara nem igaz az, hogy a tilnyomo tobbség az atvett j6 gyakorlatok,
innovator programok esetében a kontextushoz val6 hozzaigazitassal innoval (6. abra).
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6. dbra Megvaldsitanak kiviilrdl érkezd innovdciot, és agt sajat igényeikhbes igazitiak (6.)

Az innovatorok tobb mint harmada, mig az intézményi vélemények csaknem negyede szerint meg
sem torténik ez (7. abra).

H Intézményi (%) Innovator (%)

€0 46,67 44,00
40 30,00
22,00

3 18,00 16,67 16,00
6,67
10 I | 3,23 3,85

1. Nem 2. El6fordul 3. Tébbnyire 4. Jellemz6en 5. Nem tudok, nem
kivanok valaszolni

7. dbra Megvaldsitanak kiviilrd] érkezd innovdcidt, de nem igazitiak sajit igényeikhez (4.)

Er6sen megoszlanak a vélemények arrdl is, hogy az érintettek kihasznaljak-e az atvétellel torténd
innovalas effajta lehet&ségét. Vannak, akik megvalésitanak kiviilrél érkezé innovaciot, és azt sajat
igényeikhez igazitjak, de ennek az ellenkezéje is igaz. Az innovatoroknal nagy szamban jelennek
meg az elutasitok (3. tablazat).

15. tablazat A 6. sz. kérdés vdlaszainak jellemzd eltérése

LEHETOSEGEK Inte(z‘;zl)enyl Inn((s/v();ltor
1. Nem 0,00 7,84
2. Eléfordul 32,26 37,25
3. T6bbnyire 32,26 33,33
4. Jellemzben 35,48 21,57
5. Nem tudok, nem kivanok valaszolni 0,00 1,92

A szoras és a terjedelem eredményei szerint az intézményi valaszok (si.. = 0,84) az innovator ered-
ményekhez képest egységesebbek (sin= 0,91), kozelebb allnak egymashoz (4. tiblazat).
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16. tabldazat A kozépérték-mutatik és a s3ords osszehasonlitasa (6. 53.)

MUTATOK Intézményi | Innovator
Atlag (az elsé négy vélasztasi lehetség esetén) 3,03 2,69
Atlag (épiil6 kapcsolatrendszer esetén) n. r. 2,57
Atlag (stabil kapcsolatrendszer esetén) n. r. 2,86
Modusz 4,00 2,00
Median 3,00 3,00
Szoras 0,84 0,91
Terjedelem 2,00 3,00

A kozépérték-mutatok egymassal valé Osszevetése alapjan az intézményi eredmények esetében
balra ferdul, jellemz&ek a magas értékek. Mig ugyanez az innovatorok esetében az el6bbivel
ellentétes, jellemzbek az alacsony értékek. Az innovatorok kozotti eltérésr6l megallapithatd, hogy
a nagyobb kapcsolatrendszerrel rendelkez6k véleménye itt is pozitivabb az atlagnal. Az
innovatorokon belili kilonbség a stabil kapcsolatrendszerrel rendelkez8k javara 0,1-nél nagyobb
érték.

A befogads  kirmyezet motivaltsaga (H): mindkét csoport eredményeibdl kitGnik, hogy
megoszlanak a vélemények a kivilrél érkezé innovaciok megvaldsitasanak motivaciojardl (8. abra)

M Intézményi (%) Innovator (%)

60 48,03

50
e 3145 36,29

30 20,39 24,3450 97

20 11,29

20 7,24 . l 1,94 3,50
||

1. Nem 2. El6fordul 3. Tobbnyire 4. Jellemz6en 5. Nem tudok, nem
kivanok valaszolni

8. dbra A befogads kirnyezet motivaltsaga (H;)

Motivaltsag alatt a bels6 késztetést (K2), a kiils6 partnerek elvarasait (K7), a kollégak tdmogatd
magatartasat (K14), az intézményvezetés hozzaallasat (K18), az oktatasiranyitas tamogato
magatartasat (K10) értjik. A jellemz6 eltéréseket vizsgalva az intézményi vélemények pozitivabbak,
és mindkét csoport nagy teret hagy a fejlédés szamara. A szoras eredményei szerint az intézményi
valaszok (si. = 0,85) az innovatorokhoz képest (sia= 0,93) egységesebbek, a vélemények koézelebb
allnak egymashoz (5. tablazat).

17. tablazat A kizépérték-mutatok és a s3ords dsszebasonlitisa (Ho)

MUTATOK Intézményi | Innovator
Atlag (az els6 négy valasztasi lehetGség esetén) 2,89 2,67
Atlag (épiilé kapcsolatrendszer esetén) n. r. 2,61
Atlag (stabil kapcsolatrendszer esetén) n.fr. 2,81
Médusz 3,00 3,00
Medidn 3,00 3,00
Széras 0,85 0,93
Terjedelem 3,00 3,00

Az innovatoroknal a nagyobb kapcsolatrendszerrel rendelkezék véleménye lényegesen pozitivabb
az atlagnal. A csoporton belili killénbség a stabil kapcsolatrendszerrel rendelkez8k javara 0,1-nél
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nagyobb, azaz legalabb 5 ember egy értéknyi véleménykiilonbségére utal. Valoszintsithetd, hogy a
kezd6k utja ebbdl a szempontbdl is rogosebb, tébb problémaval szembesiilnek, mig a
tapasztaltabbak mar jobban érzik a pozitiv hatasokat.

Ahhoz, hogy tisztabb képet kapjunk, érdemes kiilon megvizsgalni az oktatasiranyitas
részérdl érkez6 motivaciot. A kutatasban résztvevéknél markans az a vélemény, miszerint a
befogadd kornyezet erkolesileg és anyagilag nincs, motivalva az oktatasiranyitas részérél. Csak
elenyészéen gondoljak ennek az ellenkezdjét. A diagrambdl (9. abra), j6l lathat6 hogy az intézményi
vélemények t6bb mint 76%-a gondolja ezt igy, mig az innovatoroknal ez a szam 84%.

H Intézményi (%) Innovator (%)

60 52,00

36,6734[00 40,00

30 20,00
20 10,00
10 . 4,00 3,33 3,23 3,85

1. Nem 2. El6fordul 3. Tébbnyire 4. Jellemz6en 5. Nem tudok, nem
kivanok vélaszolni

9. dbra Részesiiltek erkolesi, anyagi elismerésben ag oktatdsiranyitds részérdl (10.)

A jellemzé eltéréseket vizsgalva az intézményi vélemények a teljes elutasitas oldalardl rosszabb
képet festenck, mindkét csoport nagy teret hagy a fejlédés szamara. A szoras eredményei szerint az
intézményi valaszok (s, = 0,84) az innovatorokéhoz képest (siw.= 0,89) egységesebbek, a
vélemények kozelebb allnak egymashoz (6. tablazat).

18. tablazat A kizépérték-mutatok és a s3ords dsszebasonlitasa (10. 53.)

MUTATOK Intézményi | Innovator
Atlag (az elsé négy vilasztasi lehetéség esetén) 1,90 1,90
Atlag (épiil kapcsolatrendszer esetén) n.fr. 1,78
Atlag (stabil kapcsolatrendszer esetén) n.r. 2,05
Médusz 2,00 2,00
Median 2,00 2,00
Szoras 0,84 0,89
Terjedelem 3,00 3,00

A kozépérték-mutatok egymassal valé Gsszevetése alapjan a poligon alak mindkét esetben balra
ferdil, gyakoriak a magas értékek. Az innovatorok kézotti eltérésrdl pedig megallapithatd, hogy a
nagyobb kapcsolatrendszerrel rendelkez6k véleménye pozitivabb az atlagnal. Az innovatorokon
beliili kiilénbség a stabil kapcsolatrendszerrel rendelkez6k javara 0,1-nél nagyobb érték.

A kiviilrd] érkezd innovdcio befogaddsara vald igény: K13-as kérdéssel (10. abra) az volt a cél, hogy
kiulonvalassza a kivilallok csoportjat a befogadasban motivaltaktdl. Lathatd, hogy az intézményi
valaszok tébb mint kétharmada (66,67%) gondolja gy, hogy van igény a kiviilrél j6v6 innovacié
befogadasara, mig az innovatorok legalabb fele érzi ugy, hogy vannak még problémak a
motivacioval
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B Intézményi (%) Innovétor (%)
100
90
80 66,67
70
60
50

40
26,67
30 23,33 20,00

20 10,00 8,89 13,49
10 3,23
|| S R

-10 0,00
1. Nem 2. El6fordul 3. Tébbnyire 4. Jellemz6en 5. Nem tudok, nem
kivanok valaszolni

44,44

10. d@bra Nines igényiik a kiviilrdl érkezd innovdcid befogaddsdra (13.)

A jellemz6 eltéréseket vizsgalva az innovator vélemények szembetiinéen pozitivabbak, ami a kérdés
tartalmat figyelembe véve ebben a sz6vegdsszefuggésben (a tudas-intenziv kornyezet kialakitasanak
utjan) mar negativumnak tekinthetd. A szdrds eredményei szerint az intézményi valaszok (s, = 0,68)
az innovatorokéhoz képest (sin= 1,01) lényegesen egységesebbek, a vélemények kozelebb allnak
egymashoz (7. tablazat).

19. tablazat A kizépérték-mutatok és a s3ords dsszebasonlitisa (13. 53.)

MUTATOK Intézményi | Innovator
Atlag (az els6 négy valasztasi lehetGség esetén) 1,43 1,93
Atlag (épiil kapcsolatrendszer esetén) n.r. 2,21
Atlag (stabil kapcsolatrendszer esetén) n.fr. 1,58
Médusz 1,00 1,00
Median 1,00 2,00
Szbras 0,68 1,01
Terjedelem 2,00 3,00

A kozépérték-mutatok egymassal vald Osszevetése alapjan a poligon alak mindkét esetben jobbra
ferdil, dominalnak az alacsony értékek. Az innovatorok kozotti eltérésrél elmondhatd, hogy a
nagyobb kapcsolatrendszerrel rendelkezék véleménye negativabb az atlagnal. Az innovatorokon
beliili killonbség a stabil kapcsolatrendszerrel rendelkez8k javara 0,1-nél nagyobb érték.

Osszegzés

A kutatds a villalt elsidleges céljat teljesitette, azaz informaciékhoz jutott az innovaciokat befogadé
kornyezet felkésziltségérdl és motivaltsagardl.

Az elvart minimum az volt, hogy megfelel6 szamban, eredményesen képviseljék a
valaszadok a célcsoportokat, ami meg is tortént. Hianyérzet inkabb abbdl fakadhat, hogy a vizsgalt
tankeriilet intézményeinek teljes alapsokasagara, nem sztletett teljes mintavétel, ami mar
onmagaban is tanulsagokkal szolgal. A megsziletett eredmény, bar becslésen alapul, fontos
informacié a befogadd koérnyezet allapotardl és a tudas-intenziv szervezetté valas szintjérél.

Az els6é hipotézis csak részben teljesilt. A befogadd kornyezet felkésziiltségérdl
megallapithatd, hogy tobbnyire tajékozott a kiviilrdl j6v6 innovacidk befogadasanak hatasairol, de
a gyakorlati kérdésekben mar arnyaltabb a kép. A felkésziiltség fejlédéstorténetében az eddig
megtett ut inkdbb csak egy allomasnak tekintheté, hiszen a legmagasabb kategoéridban az
eredmények minden esetben Iényegesen alulmaradtak a lehetSségekhez képest. Kalmdn (2016. 162.)
37 innovativ pedagbégus strukturdlt interjuban t6rténé elemzésébdl egyenesen arra a
kovetkeztetésre jutott, hogy a ,, pedagogusok az iskola eredményessége kapcsan az innovativitast
az egyik legkevésbé lényeges szempontnak tartjak, ett6l talan nem fiiggetlenil a pedagdgusok nem
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is érzik igazan felkésziltnek magukat ezen a tertileten.” Szerintink jelzés értékd az is, hogy az
innovatorok tulnyomo tébbsége (80 %) gondolja ugy, hogy a befogadé kornyezet elsésorban sajat
innovaciot valosit meg, 29% szerint nincs is igényutk a kiviilrél érkezd innovacié befogadasara. Ez
az eredmény alatamasztja azt a 2014-es OFI kutatast, amelyr6l Kalman (2016. 149.) emliti, hogy
»reprezentativ mintaban a pedagégusoknak csupan 13, 2%-a talalta fontosnak az intézménye
eredményessége szempontjabodl azt, hogy az intézmény innovativ, pedagogiai fejlesztésekre nyitott
legyen.”

A masodik hipotézis teljestlt, hiszen nem elég motivalt a befogadd kérnyezet. Lathatd, hogy
az innovaciok befogadasiban, az érintettek rendelkeznek motivaciés bazissal a kozvetlen
kornyezetiikbdl (intézményvezetd, kollégak), de megfigyelhet6 egy jelentSs passziv tabor is (25-
30%). A pozitiv visszajelzések mellett a legszéls6ségesebb eredmény egyben az oktatasiranyitas felé
megfogalmazott kritika is, ugyanis mindkét csoport hatarozottan hianyolta az erkdlesi és anyagi
elismerést. Van még mit fejlédni a nyitottsagban, a passziv csoport aktivizalasaban, amelyhez
feltétlen sziikség van az oktatasiranyitas részérdl torténé motivaciora. A fentiekkel kapcsolatban
érdemes visszautalni, a mar korabban emlitett Varga és Kalocsai (2016) megallapitasra, akik ugy
vélik, hogy sziikség van egy tamogaté rendszerre, amely az intézmények és a pedagdgusok
szitkségleteihez igazodik.

A befogado kornyezet allapotanak megismerésében ez a kutatas (az innovatorokkal és az
innovacioban jartas intézményvezetSkkel, vagy azok képvisel6ivel) csak egy 1épcséfok. Kdilmdn
(20106) felhivija a figyelmet az innovativitas értelmezésének bizonytalansagara, sokféleségére, amit
véleménytink szerint egy mély interju soran, mint hibalehetéséget, konnyebb lenne kiktiszobolni.

A dolgozat érdekességének a kézoktatasban dolgozé innovator vélemények 6sszegyujtését
tartom. Bz a profil még csak egy fiatal kategoria, sok informacié még nem latott napvilagot velik
kapcsolatban, igy az Innovator Pedagogusok Kozossége altal nyujtott tapasztalat a maga nemében
is egyedilallonak tekinthet6. A masik momentumnak az intézményi és innovator vélemények
Osszehasonlitasat, szembeallitasat nevezném, ami bizonyos fokd kontrollként is szolgal.

Ez a kutatas nem vallalkozott mindsitésre, csupan egy specialis latoszogbdl torténd
helyzetelemzés volt a feladata, amit egy konkrét szervezeti egység (a vizsgalt tankertlet) képviseldi,
¢és az innovalok véleményével kivant arnyalni. A befogadd kornyezet részérdl valasztott minta
leginkabb, a természeténél fogva, a vezetSk véleményét tikrozte, de nem hagyhatjuk figyelmen
kiviil azt a tényt, hogy tajékozottsaguk széles kora és dontési helyzetbe elsésorban 6k kertilnek egy
intézményben. Végil a tanulmany masodlagos céljanak megvaldsulasa éppen ezen a ponton érheté
tetten, hisz az érintettek figyelmét kivanta rairanyitani az innovaciok befogadasanak lehetGségeire
és sajatossagaira, igy 6sztonozve Oket az intézmények kozti tudasmegosztd folyamatokban vald
részvételre. A tudas-intenziv kornyezet kialakitasa érdekében egyet kell értentink I éndrd (2016. 171.)
véleményével: ,Nem kovetni kell, hanem megel6zni a valtozasokat.”
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N. TOTH AGNES

PEDAGOGUSOK REFLEXIOINAK ‘(SZAK)NYELVI SAJATOSSAGAI

A reflektiv gondolkodds nem tekinthetd a hazai pedagogiai praxis tradiciondlis jellemzdjének, kivaltképpen annak
formdba ontése okoz, sok nebéxséget a pedagdgusoknak.

Jelen kutatis célja annak bizonyitdsa, hogy van-e jelentds kiilonbség az egyes pedagdgusi csoportok narrativdinak
nyelvi/ szaknyelvi mindsége kizott. Feltételezésiink szerint a narrativik nyelvi kiilonbségei nem szamottevdk, de a
szakterminoligia  hasndlatiban a  képettségnek  kisonbetden  sgignifikdns  eltérések  mutathatik ki,
Hermenentikai elemzéssel szakképzett pedagigusok szakszivegeit elemeztiik.

Adataink szerint a vizsgdlt mintak tandrikra vonatkozd narrativdinak mennyiségi mutatdi kilinbiznek, de a
nyelvi mindséget illetden sem a s3okincs, sem a sgintaktikai jellemzok teriiletén szignifikans differenciakat nem
tudtunk kimutatni.

Kulcsszavak: pedagogus; tanoraelemzés; reflexid; hermeneutika;

Tanorai hospitalas kettGs szerepkorben

A reflektiv pedagdgia paradigmijanak el6térbe kertilésével, a pedagdgus—mindsité rendszer
bevezetésével és a tanfeliigyelet tjjaélesztésével a hospitalas napjainkban reneszanszat éli (Bdrdossy,
Dudds, Pethiné Nagy és Priskinné Rigner, 2001; Kimmel, 2006; Szivik, 2010; Hunya, 2014). A
kozelmultban, gyakorld pedagdgusok szazai kaptak szakért6i felkészitést taniigyi ellenérzésekre,
jelezve, hogy erre a praxisnak mekkora sziiksége van. Bizonyitja ez azt is, hogy a hospitalasra
(tanoraelemzésre) felkészitésnek a felsGoktatasi képzésben is nagyobb hangsulyt kellene kapnia.

A rendszervaltast megel6z6 évtizedekben a szakfeligyelSk tevékenységi kore kiterjedt ,,a
targy korszer tanitasara; a tanuldk aktivitasara, gondolkodtatasara, képességeik és készségeik
kifejlesztésére; a szemléltetési lehet6ségek, illetve a tanuldi munkaeszkozok hasznositasara, a
konyvtar, az audiovizualis eszk6zok felhasznalasara, a szertargyarapité tevékenységre; a
tehetségesekkel és a leggyengébbekkel valé differencialt foglalkozas helyzetére; tantargyi
eredményvizsgalatokra, azok elemzésére stb.” (Katona, 2016. o.n.)

Napjainkban a tanéraelemzés funkcidja ugyanigy kettés mint korabban. Egyrészt adja a
pedagdgusnak az 6nmagatdl (és/vagy masoktol valo) tanulds lehetSségét, mastészt kivilalloknak
(szul6k, kollégak) is betekintést enged a tantermi folyamatokba, jobbara tajékoztatasi vagy
ellenérzési céllal. Az draclemzések fokuszai azonban korantsem egységesek. A pedagogusképzés
résztvevdi illetve a mar gyakorlé pedagdgusok tanodrainak elemzése soran mindig mas és mas
hangsulyok (folyamatossag, tartalom, modszerek stb.) kertilnek elétérbe. A gradualis képzések
hallgatéinak szamara a hospitalas célja altalaban az 6ravezetési készségek (kompetenciak) kialakitasa
¢és ezeknek szaktargyi ismeretekkel valé Osszekapcesolasa, mig a gyakorlé pedagdgus oraival
szemben f6ként a tanitds minésége és hatékonysaganak fokozasa iranti elvarasok dominalnak. A
tanorai hatékonysaggal Osszeftuggésben Millis (1992) kiemeli, hogy a megfigyelés akkor szolgalhatja
a megfigyelt és megfigyel6 kélcsonds tanulasat, ha annak légkorét bizalom és tisztelet jellemzi.

A pedagégusmesterséggel ismerkedé hallgatok hospitalasait a képesitési és kimeneti
kovetelmények (8/2013. [I. 30.] EMMI rendelet) szabalyozzak. A kialakitandé kompetenciakhoz a
képzés soran szamos gyakorlat teljesitését (példaul csoportos pedagdgiai; 6nallé tanitasi; kozosségi
pedagdgial és Gsszefiiged egyéni iskolai) varja el a jogalkot6. Ezek kiterjednek ,,az altalanos tanari
¢és az adott tanari szakképzettséghez, a tanari szerepkérokhoz kapesoloédd gyakorlati ismeretek,
képességek, attitidok megismerésére, gyakorlasara, a munkahely vilagaval valé ismerkedésre és a
tanitasi, tanuldsi folyamatok értékelésének szakmai fejlesztésére”. (8/2013. [I. 30.] EMMI rendelet

136



[Ide irhat]

2. melléklet) A gyakorlatok mindegyike szakvezet6k vagy mentorok iranyitasaval torténik,
biztositva, hogy a hallgaté azt és ugy figyeljen meg a hospitalason, ami a fejlédéséhez sziikséges, és
ahogyan azt a szakma szabalyai el6irjak. A latottak elemzése is a hospitalast iranyito
pedagdgusképzok segitségével torténik, {gy azok szakszeriségéhez nem férhet kétség (7). E
hospitalasok alkalmaval a hallgaté el6zetesen egyeztetett részletességti naplot készit, és reflektal a
latottakra. A folyamat jelent6sége a hallgatd sgakmai identitisa kialakitisdban van, ugyanakkor a
képzOk, de a hallgatok részérdl is gyakran hangoztatott hianyérzet, hogy a gyakorld terepek
(gyakorloiskolak) csak kis mértékben képesek reprezentalni azt a pedagogiai kozeget, amelyben a
hallgaté diplomajanak megszerzése utan az igy kialakult kompetenciakat kamatoztatni lesz hivatott.

A mar palyan levé pedagdgus munkajaban a bemutat6 6rak szervezése kollégak, vagy a
szil6k szamara nyilt napok keretében, rendszeresen végzett tevékenység, ami az elsé esetben
inkabb tovabbképzési, a masodikban inkabb tajékoztatasi jellegd. Az ellenérzési—értékelési
szempontok, noha a munkahelyi vezetS (igazgatd; munkakozosség—vezetd) részérdl korabban is
jelen voltak, a maihoz hasonl6 erételjes megjelenésiik azonban az orszagos pedagdgiai—szakmai
ellenérzések és a pedagogusok mindsité rendszerét magaba foglalé pedagdgus életpalya—modell
bevezetésének koszonhets. Az Oralatogatds mindkét eljaras értékelési modszerei kozott
megtalalhat6 (20/2012. [VIIL. 31.] EMMI rendelet 145. § (1a és 2a) valamint a 326/2013. (VIIL.
30.) Korm. rendelet 8.§.). Célja: ,,...a pedagdgus tandrai munkajanak a megfigyelése, elemzése és
értékelése, ezekre éptlve javaslatok megfogalmazasa. Az Oralatogatas az intézmények
mindségbiztositasanak fontos eleme, tovabba a pedagégus—életpalyamodellhez kapcsolodd
mindsitési eljaras része. [...] Az oralatogatas szakaszai: a latogatast el6készité rovid megbeszélés,
az oramegfigyelés és az oraelemzés.” (Antalné S3abd, Hdamori, Kimmel, Kotschy, Mdri, Szdke—Milinte és
Wilfling, 2013. 158.) A pedagdgusok mindsito eljarasa soran megvalosulo oralatogatasok alkalmaval,
az egyes tanari kompetencidk meglétét indikatorok segitségével vizsgaljak a szakértSk.
Ertelemszerden az ilyen 6ralatogatasokon is jegyzékonyvek, adatlapok, értékel lapok késziilnek,
melyeknek jelrendszere vagy becslési skalaja alapjan a latottakra reflektalni lehet. A reflexi6 itt azért
kilonésen fontos, mert akar az érat tartd pedagogus indokolhatja benne szakmai dontéseit, akar a
szakértSk is fizhetnek megallapitasokat a latottakhoz.

A tanora—megfigyelés protokollja és a kutatasi cél

A hospitalas tapasztalatainak régzitése nyilt vagy strukturalt formaban (Mills, 1992) torténhet. A
nyilt jegyzetelés technikaja a tanulok tanodrai aktivitasara és a tanarral valo interakcioikra vonatkozo
megallapitasok rogzitésére szolgal, mig a strukturalt adatrogzités altalanos allitasok vagy kodok
alapjan annak értékelését teszi lehet6vé, hogy mennyire felel meg a hospitalt tandra az elvarasoknak
(Swmith, Jones, Gilbert és Wieman, 2013).

A hazai pedagégus—minésit6 eljarasban (OH, 2017. 4. melléklet) egyebek mellett 25 nyilt
végt kérdés megvalaszolasa a megfigyel6 szakértd feladata. E kérdések z6me a pedagogus szakmai
kompetencidira (kommunikacid; fogalomhasznalat; reakciok; célkittizés; motivacids eljarasok;
valasztott modszerek; feladatvalasztas; értékelési stratégidk; egyéni képességek figyelembe vétele;
személyiség— és kozosség alakitas; kiemelt figyelmet igénylé tanulok foglalkoztatasa; realis
onértékelés; szerepei; reflexioi), masik része a fanuldra (szokasrend; egyittmuikodés; aktivitas;
egymastol valé tanulas; 6nértékelés; produktumok) iranyul.

A hospitalas szakértéi protokolljanak ismeretében, a pedagogusképzbk részérdl j6 néhany
kérdés vetddik fel. Vajon mire dsszpontositanak, mit vesznek észre a ,,nem szakérté”, és akar még
mindsités el6tt allo, de gyakorlé pedagogusok egymas orainak megtekintése soran? Elegendd
utmutatast kapnak— e az egyes felsGoktatasi képzések hallgatéi tandrai megfigyeléseik elvégzéséhez,
és reflexioik megirasahoz?

A pedagogusképzés levelez6 tagozatain, bolognai MA szinten és bizonyos szakiranyu
tovabbképzéseken is kotelez6 stidiumok keretében foglalkoznak a hallgatok tanéraelemzéssel
annak ellenére, hogy szinte valamennyien gyakorlé pedagdgusok. Kutatasunk kettés célja a
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posztgradualis képzések tandraelemzési tartalmainak a pedagdgus—mindsité rendszer elvarasaihoz
kozelitése igényeibdl fakad.

Igazolni kivanjuk a zandrai megfigyelés fokuszainak megjelenését a pedagogusi praxisban, ravilagitva
arra, mit vesgnek ésgre és mit hangsilyognak hallgatiink mint megfigyelok egy—egy tandrirdl irt reflexidikban.
Masik célunk pedig annak bizonyitisa, hogy a kiilinféle képzések (mentor szakiranyon pedagogus
szakvizsgara készil6 és bolognai MA levelezé tagozatos) tandrai megfigyeléssel kapesolatos hogadékai
koot van— e jelentds, akdr dissgemindlhatd kiilonbség.

Céljaink elérése érdekében ki kell mutatnunk a mar gyakorlé pedagégusokbol allé hallgatoi
csoportok tanérai megfigyelései kézotti azonossagokat és differencidkat, valamint feltarni, hogy
mely tanorai jellemzSk (szereplék, mozzanatok) és milyen sullyal szerepelnek reflexiokban.
Elemezni sziikséges tovabba az egyes tanorakra vonatkozé hallgatéi elégedettség mértékét, ami a
képzések tartalmi tovabbfejlesztésének iranyait hatarozhatja meg.

Hipotézisek

A bolognai rendszert, levelez6 MA hallgatok tanulasi motivacioi sok esetben eltérnek a képzések
inditasi szandékatol. E hallgatok djabb szak, vagy magasabb képzettségi szint elérése érdekében
tanulnak két—harom félévig, és sokan koziilik egyetemi tanulmanyaik megkezdése el6tt kizarolag
révid id6tartamu tovabbképzéseken vettek részt (Simon és N. Toth, 2016), amivel indokolni szoktak,
hogy tanulmanyaik tartalmaban a pedagogiai és pszicholdgiai ismeretek tjratanuldsat feleslegesnek
érzik. Ezektdl a hallgatoktol legtébb kritika a ,,Kozoktatasi gyakorlat”c. tantargyakra érkezik,
amelyek keretében a gyakorlatvezet6 altal meghatarozott szempontok megfigyelése a feladat. A
hallgatok a megfigyelési szempontok (csaladi nevelés anomaliai; differencialé modszerek
alkalmazasa; tanulasmoédszertani jellemz6&k) és a gyakorldiskola tanuldi Osszetétele kozotti
diszkrepanciat  kifogasoljak. E  hospitdlasok ugyanis = szigoraan a képzé  intézmény
gyakorléiskolaihoz kétédnek.

A mentorcsoport (négy féléves szakiranya tovabbképzés) a leendé gyakornok pedagdgusok
szakmai segitésére (beleértve a gyakornoki vizsgara felkészitést is) szerez képesitést. A mentor
szakvizsgara készul6k élménybeszamoloi ugyanakkor a maguk valasztotta (nem gyakorld)
intézményekben megfigyelt tanitasi 6rak alacsony mindségét, kevéssé korszert és hatékony voltat
emelik ki.

Hipotéziseink a kétféle képzés k6zott huzddo — feltételezett — jelentds tartalmi és szervezési
kilonbségekbdl  kovetkeznek, mert hianyérzet mindkét csoport részérél felvetédik a
hospitalasokkal kapcsolatban. Lehetséges, hogy a képzések tartalmi és szervezési sajatossagainak
kozelitése nagyban segitené a hallgatoi, ezzel egyiitt a kbzoktatasi igények kielégitését is. ,,A sziil6k
— itja Langerné Buchwald (2017) — a legjobb 6voda és iskola valasztasaval szeretnék biztositani a
lehet6séget gyermekei szamara arra, hogy felnéttként sikeresek legyenek, és legalabb olyan vagy
jobb életet élhessenek, mint 6k...” (144.) E vonatkozasban tehat a pedagégusképzésnek minden
teriileten nagy a felel6ssége.

Mivel a két vizsgalt hallgatéi csoport mas—mas terepen (gyakorléiskola; valasztott
intézmény) szokott hospitalasokat végezni, ezért oralatogataskor is eltéré impulzusokhoz szokott.
Reflexiodik a jelentés mindségi kilonbségeken tdl, a megegyezé megfigyelési szempont (adaptivitas
a tanoran) dacara is igazoljak a pedagdgiai praxis és a szakirodalom eltérd terminoldgiai sajatossagait
Kurtan (2011).

(H1.) Tekintet nélkil a mintak személyi, szakmai vagy életkori Gsszetételére ugy gondoljuk,
hogy a pedagdgusi reflexidk nyelvi/ nyelvhasznalati sajdtossdgai fiiggetleneke a képzéstil, ezért a vizsgalt mintdk
kozott e vonatkozasban nincs jelentés killénbség.

(H2.) Azt varjuk tovabbd, hogy a mentorhallgatok — gyakorlottabb 6raelemzok 1évén —
szakszeribben megfogalmazott, drnyaltabb reflexidkat irnak mint a tanari MA képzésben résztvevok.
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A vizsgalati mintak

Kutatasunkhoz nem volt szitkség a szokasos mintavételi eljarasok érvényesitése, mert tanari
képesitéssel rendelkez levelez&s hallgatdink alacsony létszama ezt nem indokolta. Ezért a bolognai
rendszerd tanari mesterképzés azonos kurzusara regisztralt hallgatéinak (N=78) zeljes kirét, és a
mentor szakiranyu szakvizsgara felkészité tovabbképzés hallgatéinak szintén tefjes létszamdt IN=206)
vontuk be a vizsgalatba. Mindkét csoportba rividebb—hosszabb ideje gyakorld pedagigusok tartoznak, akik
a jelen értekezésben részletezett tandramegfigyeléseket tanulmanyaik utolsd félévében végezték.

A tanari MA hallgat6i kozott senki, de a mentorok mintajat képezéknek mar 6téde esett 4t
pedagdgusi mindsité eljarason, ami a tanoraelemzés (hospitalas) szempontjabol nyilvan nem
elhanyagolhato.

A mesterképzés (tanari MA) hallgatéi egyetemi tanulmanyaik ,kozoktatasi gyakorlatai”
soran szamos alkalommal hospitalnak, tanéraelemzéssel kapcsolatos feladataik azonban minden
esetben egy—egy specialis szempontra korlatozédnak. Ugyanakkor, képzésik részeként
kutatdsmodsertani tannlmdnyokat is folytatnak, igy a megfigyelés technikajat is elsajatithatjak. Erre a
csoportra érvényes tovabba, hogy a reflektiv gondolkodassal szinte a vizsgalattal egyidében,
tanorakeretben ismerkedtek, és a minta kétharmada ezzel parhuzamosan készilt els6, a
tanulmanyokat lezar6 portfélidjanak védésére is. Szemben veliik, a leendé mentorok képzésében a
tanoramegfigyelés, elemzés és reflexio végigkiséri a tanulmanyok teljes (négy félév) vertikumat,
naluk viszont a kutatismodszertan nem része a kotelez6 stidiumoknak.

Els6ként szitkséges volt tisztazni, hogy megfigyel6ink valdban &ét kutatisi mintit képeznek—
e, vagy megallapitasaik lényegesen nem térnek el egymastdl, tehat azonos mintaba tartoznak. A
kérdés eldontésére kétmintas t— probat végeztink. Mivel a Levene— teszt minden valtozé esetében
szignifikans, a két csoport szérasa eltér, ezért megfigyelSink két killon mintanak tekintheték. A
mintak adatainak statisztikai Osszevethet6sége miatt, tekintettel azok elemszamanak lényeges
kilonbozbségeire (IN1= 78; No= 206), stlyozasi technikat alkalmaztunk.

A kutatas modjai és eszkozei

Vizsgalatunk megkezdése el6tt kvalitativ kutatdsi stratégia alkalmazdsa mellett dontottink, amihez
tanora—felvételek megfigyelését végeztettiik el a kutatasba vont hallgatokkal, majd hermeneutikai
elemzés ala vetettiik reflexioikat.

A megtigyelésre felkészités mindkét csoportban azonos mddon, a differencialas elméleti
ismereteire, a reflektiv gondolkodasra iranyult. Ezt kbvet6en, a pedagdgiai megfigyelés adatgytjtési
technikajara (Falus, 1993) készitettiik fel a hallgatokat, szamukra ugyanis ez a technika érezhetéen
ujszert volt. A megfigyelés el6készitése — Creswel/ (2012) ajanlasa alapjan — a technika (kodrendszer)
bemutatasat, az adatrogzités eszkézének (jegyz6konyv) és az alkalmazott kddok jegyzetelésének
elsajatitasat foglalta magaban. Mindennek indoka, hogy ,,csak az tud értékes Gj megfigyeléseket
tenni, aki mar rendelkezik a témara vonatkozé tudassal” (Sokolszky, 2004. 268.). A megfigyelés
megbizhatésaganak fokozasa érdekében ugyanazt a tandrat legalabb két hallgaté (egy ,,mester” és
egy mentor) elemezte, hogy az azonos 6rakra vonatkozo kvantitativ adatok a kutatas egy késGbbi
— itt nem ismertetett — szakaszaban dsszevethetSk legyenek.”

A megfigyelésre szant kilonféle tanorak felvételeit a kozoktatas kilonbozé szintjein
funkcional6 iskolakbdl, hallgatoi felajanlasok utjan, elektronikus adathordozokon gyijtottik Gssze.
Két kritériumot tartottunk szem el6tt a felvételek megfigyelésre alkalmassaga kapcsan, hogy a
tanorak differencial6 részeket (is) tartalmazzanak, és terjedelmiik ne haladja meg a 45-50 percet.

30 A jegyz8konyvben a differencialas két szintjét, a tanuloi szintli adaptivitast (M. Nadasi, 2006), és az osztaly
szintil differencialt munkaszervezést (Bdthory, 1997) kellett elkiiloniteniiik egymastol a hallgatoknak a megfigyelt
foglalkozas minden egyes percében. Ennek az elemzésnek a tapasztalatait egy késobbi tanulmanyban foglaljuk
Ossze.
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llyen moédon 47 kiilinbozd tandra (1402 perc) felvételeit tudtuk a 104 elemzést végzS hallgatd
rendelkezésére bocsatani.

A tanora—felvételeknek a megfigyel6k kozotti elosztasaban az idegennyelvi 6rak megértése
dominalt mint kritériumfeltétel. A magyar nyelven zajlé tanérakat pedig a megfigyel6 szakjatdl és
az 6ra tartalmatdl fuggetleniil, véletlenszertien sorsoltuk Ossze.

Reflexioik megirasahoz tantermi foglalkozasokon gyakoroltak a hallgaték a reflektiv
gondolkodas fejlesztésének stratégiait (Szzvak, 2010) és a reflektiv naplozas technikajat (Hunya,
2014). Sem az elemzésre kerilé o6rak megtekintésének szamat, sem a reflexi6 megirasahoz
segitségtil hivott szakirodalmi forrasokat nem korlatoztuk.

Az ily moédon elkészilt hallgatéi beszamolokat ezutan hermeneutikai elemzésre alkalmassa
kellett tenni, azaz megtisztitani a fejezetcimektdl, szakirodalmi idézetektSl. Az e féle analizist a
narratfv pszichologia (Ldszld, 2015) tradicionalisan alkalmazza, a pedagdgiaban azonban (Creswell,
2012) még nem jutott jelentés szerephez annak ellenére, hogy a kézelmultban e célra szamos
szoftvert is kifejlesztettek (242.0.). Sajat vizsgalatunkhoz az Atlas.t7’’ programot vilasztottuk,
amelynek segitségével a hipotézisekhez relevans szakkifejezéseket hasznaltuk kodként, mint példaul
differencialas, csoportmunka, kommunikacio, kooperacié stb. A folyamatban 6sszesen 160 kédot
hasznaltunk. Miutan egy—egy kod tobbféle kontextusban is eléfordulhat, a kombinacidkat is
beleértve a dokumentumok 1917 mondata 6sszesen 79978 ,,magmondatot” (Krippendorf, 1995)
jelent 5991 kilonféle idézetben.

A 160 kéd a tanoranak a megfigyelSre gyakorolt hatasa (hasznossag) alapjan harom
f6 csomopontot jelenitett meg: a tanitas (pedagoégusi aktivitas), a tanulas (tanuléi igények
és aktivitas) és a tanulasi kornyezet (tantermi kozeg és pedagoégiai szituaciok). (1. abra)
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11. dbra A reflexio— analizis kidrendszere

E csomépontok mentén sziikséges tehat a két vizsgalati minta tandrai megallapitasainak tartalmi
Osszevetése, ami jelen tanulmany kereteit meghaladja, de egy kés6bbi értekezés témaja lehet.

A tanérai megfigyelés hallgatéi narrativainak nyelvi sajatossagai

A vizsgalt 104 hallgatéi dokumentumrdl altalanossagban elmondhatd (1. tablazat), hogy a mentorok
haromszor terjedelmesebb reflexiokat fogalmaztak ugyanarrél a témardl, és esetiikben a

31 Mivel a szoftver angol nyelvii, ezért a segitségével késziilt abrdk is angol nyelviiek. Az értelmezést — sziikség
szerint — magyar nyelvii jelmagyardazatokkal egészitjiik ki.
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szakkifejezések gyakorisiga majdnem négyszerese a tanari MA hallgatéinak irasmiveihez
viszonyitva. (Ld. lejjebb)

20. tablazat Az elemzésbe vont szivegek (narrativik) jellemzdi

MA—tanar N=78) | mentor (N= 26) | OSSZESEN
86150 103469
1. karakterszam/minta/f6 (x =1109) (x =3980) 189619
2. mondatszam/minta 915 1002 1917
3. mondathosszusag (karakter) 94 103 x =99
4. szavak szdma/minta 9718 11820 21538
5. szintaktikai komplexitas 11 12 11,24
6. szakkifejezések gyakorisaga 7 27 12

Latjuk, hogy a feladat teljesitése a két vizsgalt csoport kozott gyakorlatilag haromszoros
egyénekre vetitett karaktersgdm kiilinbséget takar (1. tablazat 1. sor). Mig egy MA-tanar atlagosan 1109
karakterben (fél oldalnal kevesebb) hasznos szévegben oldotta meg a feladatot, addig a mentorok
3980 leiitésbdl allo reflexiokat irtak. Fontos megjegyezni, hogy ez a terjedelem kizardlag az
elemzéshez relevins mondatok leiitéseit jelenti.

Az elemzésre alkalmas mondatok szdama (1. tablazat 2. sor) kozelit egymashoz, viszont a mintaba
tartoz6 hallgatok szamaval aranyosan a mentoroknal 39, a tanari MA-képzésben ugyanez 12
mondatot jelent. A kiilonbség szignifikans, ami a két képzésnek a reflektiv gondolkodis fejlesztésére
gyakorolt hatasaira utal.

A szaknyelvi szivegek fogalmazasanak egyik dilemmaéja a mondatok hosszisaga. ,,Es valéban
— irja Molndr, 2013 — igen sokszor halljuk a kritikat, hogy ez vagy az a mondat ,,tul hossza”; de talan
az ellenkezdje is el6fordul, amikor valamelyik mondattal éppen az a baj, hogy ,,tdl r6vid”. Jellemzd,
hogy a kritikusok legtobbszor valoban a hosszusagot/rovidséget emelik ki, nem a bonyolultsagot,
¢és nem is az érthetéséget.(0.n.) Kojanity (2003) szerint: ,,Egyrészt minél hosszabb egy mondat, annal
nagyobb valdszintséggel és szamban fordulnak el benne bonyolult szerkezetek, s kertilhetnek
egymastol tavol az Osszetartozo jelentésegységek. Masrészt az ember rovid taiva memoriaja
korlatozott, ezért ha egy mondat tdl hosszi, az olvasé6 nem tudja pontosan felidézni minden
részletét. Ez pedig a megértést is akadalyozza.|...] J. Mikk (1996) ugy talalta, hogy a 14 és 16 éves
tanulok esetében a 70 vagy annal hosszabb betthelynyi mondatok szamaranyanak névekedése erds
Osszefuggést mutatott a szoveg tartalmi megértését ellenérzé feladatok megoldasaban mutatkozo
hibak aranyanak novekedésével” (43.)

Vizsgalatunk adatai (1. tablazat 3. sor) szerint, az dtlagos mondathosszrisig a mentoroknal 103,
mig a tanari MA-hallgatoknal 94 karakter. Tekintve, hogy az elemzett reflexidk felnStt szakemberek
kozotti irasbeli kommunikacid céljabol keletkeztek, a papirra vetett mondatok 99 karakternyi
atlagos hosszusaga inkdbb egyszerinek, mint értelem-zavardan hosszuinak mondhato.

A tablazat 2. és 4. soranak Gsszevetése alapjan latszik, hogy a mintaba tartozé pedagégusok
hozzavetSlegesen 10-10 szavas mondatokban fejeik ki gondolataikat, és ez inkabb utal egyszer bévitett
mondatokban fogalmazasra, mint sszetett mondatok alkalmazasara. A mondatokba foglalt szavak
és mondatok szamanak hanyadosa adja a széveg sgintaktikai komplexitisat. Kapott adataink szerint
(1. tablazat 5. sor) a vizsgalt reflexiOk szintaktikai komplexitisa 11,24 (MA-tanar: 11; mentor:12). Ezt
az értéket Verebélyi (2015. o.n.) sajat kutatasi adataira hivatkozva a feludttek kirében dtlagosan 12,4—
ben allapitja meg. Az altalunk elemzett tandrai beszamolok — e szerint — sguntaktikailag nem érik el ag
dtlagos értéket, bar a mentoroké 8 szazalékkal felilmulja a tanari Ma-hallgaték fogalmazasi
teljesitményét. A kilonbség nem szignifikans.

A szokines, mas néven az egyéni mentalis lexikon vizsgalata szintén fontos eleme a kutatasnak.
,»A mentalis lexikonnak szokas megkilonboztetni az aktiv és a passziv részét, elébbi a gyakran
hasznalt szavakat tarolja, utobbi pedig a ritkan hasznaltakat. (Neuberger, 2017.122.)
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A székines (az elemzéshez hasznalt szoftverben TTR=Type—Token Ratio) az ,,egyedi
szavak szama, osztva a szavak szamaval” (Graesser, A., McNamara D.S., Lomwerse, M. M. és Cat, Z.
2004. 198.) azt jelzi (2. abra), hogy a felhasznalt 21365 sz6 halmazaban mekkora a kiillonb6z6 szavak
gyakorisaga (Szirmai, 2005). Az érték 0 és 1 kizott lebet, és a s3oveg RoZerthetdségét (egyszeriiségét) mutatia,
minél egyszertibb egy széveg, annal alacsonyabb a TTR — érték (Graesser at all, 2004. 198.; Dax,
2005). (V.6. 2. abra)

..... ] 0
[Fome  Cowt o _ |

tanuldk éra tanar feladat

differencialas csoport

nagyon egyéni

tanarno ezt

AR MAR ]
12. dbra A reflexidkat tartalmazo 104 dokumentum leggyakoribb szavai

Az altalunk vizsgalt hallgatéi reflexiok lexikai valtozatossaganak (szdkines) dtlagos értéke alacsony: 0,33.
A beszamol6k mennyiségi mutatoiban (karakterszam, mondatok szama) kilénbség van ugyan a két
csoport kozott (1. tablazat), de a nyelvi mindséget illetéen sem a szokincs, sem a szintaktikai
jellemz8k (2. abra) teriletén a két minta kizott szignifikdns kiilonbséget nem tudtunk  kimutatni.
Hipotézisiink, mely szerint a reflexidk nyelvi jellemzi fiiggetleneke a képéstil, igaznak bigonyult.

A tanorai megfigyelés hallgato6i narrativainak szakterminologiai sajatossagai

A szaknyelv kifejezésben a nyelv 1ényegében metaforikusan értendd, ugyanis a szaknyelv nem
alkot 6nallé nyelvi rendszert. Ezt az elnevezést gyakorlati szempontbdl alkalmazzuk a szakmai
nyelvhasznalat szinonimajaként. [...] A szaknyelvek szokincse — irja Kurtin, 2006 — két nagy
csoportra oszthato: a koznyelvbdl felhasznalt szokincsre és a szakszokincsre. Ez utdbbi tovabb
bonthat6 kéz6s szakszokincsre ¢és specifikus szakszokincsre.”(0.n.)

Jelen kutatasban nem tettink kilonbséget a szakszokincs rétegei kozott, hipotézistink
igazolasahoz a pedagdgiai szakterminolégiaban elfogadott kifejezések eléfordulasat vizsgaltuk az
irasmtvekben.

Mindkét megfigyel6i minta szakképzett pedagdgusokbdl tevidik Ossze, ezért feltételeztik,
hogy a szakmai nyely hasgndlata, illetve annak esetleges bizonytalansagai a beszamolokban
kimutathatok, és részben a képzés tartalmara, részben magara a praxisra vezethet6k vissza. A
reflexidkban hasznalt szakkifejezések gyakorisagat a 2. tablazat Osszegzi. Ebben megfigyelhetd,
hogy az egy f6re esé, szakkifejezést tartalmazo allitasok a tanari MA képzés hallgatoinak esetében
(x = 2,3), ugyanez a mentoroknal (X = 8,7), a killonbség szignifikans.

21, tablazat A szakkifejezések gyakorisiga a beszamolikban

MA_taniar |mentor
(N=78) (N= 20)
179 227

1. A PEDAGOGIAI SZAKKIFEJEZESEK GYAKORISAGA | (¥ =2,3) | (X =8,7)
186 273

2. SZAKKIFEJEZES NEGATIV megjegyzésben) xX=24) |(&=105)
142 141

3. SZAKKIFEJEZES (POZITIV megjegyzésben) (x =1,8) (x =54
(2 (df:169 | (2 (df:225)

4. A SZAKTERMI-NOLOGIAI JELLEMZOK ES A|=1420955; |=492,194;

CSOPORTHOZ TARTOZAS p=0,928) |p=0,00)
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Statisztikai szamitasaink igazoljak, hogy a szakkifejezések haszndlata a mentori reflexiokban (y2 (g22s)
= 492,194; p= 0,00) 6sszefiigg a csoporttal (Cramer's V =0,58), dk tehdt valdban nagyobb bigtonsaggal
haszndljak azokat. A tandri MA hallgaték esetében a szakterminoligia jellemzdi és a csoporthog tartogds nem
nyert bizonyitast. A feltételezésiink, hogy a szakterminoldgia hasznalata Osszefligg a képzéssel, a
mentorok esetében igazolhato.

A reflektiv gondolkodas mint tanari kompetencia

A reflektiv gondolkodds nem tekinthetd a hazai pedagdgial praxis tradicionalis jellemzdjének,
kivaltképpen annak formaba Ontése okoz sok nehézséget a pedagogusoknak. E nehézséget
tamasztja ala, hogy a sok esetben tobb tiz oldalnyi terjedelemi i{rasmiivekben alig-alig voltak
fellelhetSk a valodi el6remutat6 elemzést tartalmazé mondatok.

A mentorok reflektiv gondolatai a vizsgalt narrativakban atlagosan haromszor—négyszer
tObb mindsitést is (pozitiv, negativ megjegyzés) tartalmaznak (3. tablazat) ami, bar jelezheti 6raelemzé
magabiztossagukat, de a valdodi reflektiv gondolkodas és reflektiv tanitas ,,gatja” is lehet (Reed és
Koliba, 1995; Szivik, 2014). Noha a mentorok reflektiv gondolatainak szama tobbszérdsen
meghaladja az MA tanarokét, a szorasértékek viszont minden vizsgalt terleten a mentori minta erdsebl
heterogenitisdra utalnatk.

A 3. tablazatban lathat6, hogy a mentorok — ahogyan ezt feltételeztiik is — részletesebben
¢és meglehetSs terminoldgiai biztonsaggal irjak koril benyomasaikat, ez a tény pedig, akar meglevé
tapasztalataikra, akar elemz6bb gondolkodasukra, de még a véletleniil hozzajuk sorsolt tanérak
valtozatossagara is visszavezethetd.

22. tablazat A reflektiv kijelentések s3dma és ardanynk a mintakban

csoport tanitas (modszerek) tanuloi igények | tanulasi kornyezet

MA-tanir | Atlag (%) 10,9 9,8 9,3
(N=78) Sz6tés (s) 8,9 7,7 6,8
mentor Atlag (%) 37,5 35,1 32,2
(N= 20) Szétis (s) 38,1 37,3 33,9

Noha H2—ben megfogalmazott feltételezésiink, adataink alapjan igaznak bizonyult, kimutattuk, hogy a
mentori minta reflexiéi a tanari MA képzés hallgatéihoz viszonyitva erdteljesebben sziridnak. 1gy tehat
az is kimondhato, hogy — bar a képzés tartalmanak egyik {6 sajatossaga a reflektiv gondolkodas
kialakitasa — egy viszonylag kislétszamu csoporton belil is erételjes killonbségeket talalunk.

A vizsgalat konkluziéi

Kutatasunk soran 104 levelez&s hallgaté 41 megtekintett tanérardl készilt reflexidinak elemzésével
két hipotézis igazolasat vallaltuk, amelyekben részint a teljesitményeknek a képzéssel vald
Osszefuggését, részint a szakterminoldgia alkalmazasanak szintjeit kivantuk igazolni. Hipotéziseink
a két képzés tartalmi és mindségi kilonbségeinek aspektusbdl fogalmazddtak meg. A
mentorképzésben az 6raclemzés elsajatitasara specialis kurzusok allnak rendelkezésre, a tanari
mesterképzésben (MA) viszont a tandramegfigyelést és elemzést eszkozként varjuk el a
hallgatoktol.

Bizonyitottuk, hogy a két minta narrativai kozitt linyeges nyelvhasgndlati eltérés nincs, a reflexiok
s0kinese dtlagosan alacsony értékd, és a tanari MA hallgatéi a mentorok szakkifejezéseinek csak
negyedét hasznaltak fel. A szakterminolégidban észreveheté differencia — szamitasaink szerint — a
mentoroknal nem véletlen, de a zandri M.A megfigyeldinek e fajta bizonytalansagat tikrizd dllitdsok nem
kotddnek a megfigyeldi csoporthoz. A pedagdgiai praxis és a szakirodalom eltéré terminoldgiai
sajatossagait megragadva Kwrtan (2011) agy fogalmaz, hogy ,,...maga a pedagodgia nyelve is
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neveléstudomanyi problémava” valik (10. o.). Sajat vizsgalatunk alatamasztja Kurtan (2011), hogy
gyakorlé pedagdgus hallgatoink szaknyelv—hasznalata a vizsgalt portfoliokban, képzési iranyaiktol
tiiggetleniil kozelebb all a kéznapi mint a szakirodalmi stilushoz. A jelenség — véleményiink szerint
— s51irgds beavatkozdst igényel a pedagdgusképés részérdl.

Mintaink alacsony elemszama, és kovetkeztetéseink altalanositasra nem alkalmasak ugyan,
de jol érzékeltetik, hogy a hospitilis alapjan a reflexiokban emlitett tényexdk néhol jelentds eltéréseket
mutatnak, ami a kEpesfeilestések  tekintetében igencsak  figyelemre méltd. Vizsgalatunk eredményei
indokoljak az iskolai hospitilasnak, mint 6n— és tovabbképzési formanak a pedagdgiai praxisban
tOrténd  tudatosabba  tételét, a  tandramegfigyelés s elemzés  targyilagos technikdinak elsajatitisat a
pedagogusképzésben. Adataink igazoljak a mentorképzés tantervkonstrukcios stratégiait alapul
veve sajdt élmeényii hospitdldsi gyakorlatok, tréningek, csoportos és egyéni draelemzések bevezetését a most indulod
rovid ciklusii képzésekben, és nem utolso sorban a szakterminoligia hidnyossagainak lekizdésére tett strgos
intézkedéseket, amennyiben a pedagdgusképzés hossza tavon azonosul ezek szikségességével.
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VELICS GABRIELLA

TUDOMANYON INNEN ES TUL - AMBIVALENS KORKEP A NOK
HELYZETEROL AZ EUROPAI UNIOBAN

Ndként a 21. szdazadi vildagban létezni kiilonbizd élethelyzeteket, korldtokat és lebetdségeket jelent attol. Az egyik
legtibb kozhelyes megdllapitds jelenleg is a noket érinti. A klasszikus nii szerepkivanalmaktdl a harcos feminista
képig mindegyik egy olyan konstrudlt valosdgot tiikriz, mely nem vdlaszthatd le ag 6t létrehogo tarsadalmi
valosdagril. Egyszerre éliink globalizalt és széttoredezett vilagban: mindenkit érint ag éghajlatviltozds, a globalis
gazdasdg mikozben lokdlisan sajatos, egyedi problémafkkal is meg kell birkdzni. A kiilinbozd érdekérvényesitd
képességgel bird orszagok egy része — nevexziik gy — haladd szellemiséghi valtozdsokra képes, midsok inkdbb
visszalépnek vagy a lépés s3iikségességet is megkeérddjelezik. Svaje a nyngati demokrdcidk koziil utolsoként 1971-
ben adott vilasztdjogot ndi dllampolgarainak, Ruanddiban jelenleg a parlament alsohdazdaban 60%-ot meghalads a
ndi képviselok ardanya. ,,Néhdanyan azt gondoljak, hogy elég ha csak varunk, majd jobb lesz ...”" — e a tanulmany
arra villalkogik, hogy agokat inspiralja akik tenni is képesek.

Kulcsszavak: nemek tarsadalmi helyzete; néi egyenjogisag; Europe 2020 stratégia; Gender
Equality Index

Az Burépai Unid az utébbi tiz évben fokozott figyelmet fordit a kutatas-fejlesztés teriletre, hiszen
lemaradasa a vilag markans innovativ tudashordozéihoz képest tagadhatatlan. Az Amerikai
Egyesiilt Allamok, Kina és Dél-kelet Azsia eléretorése és meghatarozé szerepe a tudomanyos
kutatasok és ezen eredmények gyartasban val6 felhasznalasa terén behozhatatlannak latszik. A
kutatasba, fejlesztésekbe, oktatasba és a kompetenciafejlesztésbe invesztalt er6forrasok nemcsak a
gazdasagi novekedést, hanem dltalaban a tudasalapu tarsadalom felé mutaté elmozdulast is
gyorsithatjak. A bizonyité erével felruhazott szamok, statisztikai adatok el6tt érdemes megvizsgalni
a jelenség tagabb kontextusat, els6ként a nemzetkozi politikai egyezményeket, szakpolitikai
iranyelveket és ajanlasokat, melyek az 1970-es évek kézepétdl nem csupan rairanyitjak a figyelmet
a tarsadalmi nemi killénbségek meglétére, hanem tematizaljak azt a szélesebb kozvélemény el6tt is.
Ma mar nem szamit szokatlannak, hogy a téma akar kozéprétegek szamara pozicionalt
napilapokban és tematikus magazinokban is megjelenik, — kiemelten utalok itt a fiatal n6i olvasok
szamara megjelené nemzetk6zi lap mutacidkra, mint Glamour, Joy, Marie Claire, stb. — és {gy széles
rétegek alkotnak képet a modern né eltt allé karrierlehet&ségrdl, az azt timogatd vagy akadalyozé
tényez6krol.

Az ENSZ 1975 és 1995 kozott négy vilagkongresszust tartott a néket érinté tematikakat
kozéppontba helyezve. Az 1995-6s pekingi nyilatkozat (UN, 1995) mérfoldkSként rogziti és
definialja azokat az élethelyzeteket és pontokat, ahol a vilagon egyenlStlenség, hatranyos
megkiilonboztetés éri a néket, lefekteti a nemek kozotti egyenlség alapvetd politikai kereteit és
felhivja a tagallamok figyelmét a cselekvés szitkségességére. Peking utan Gtévente kertil sor az
ENSZ Women vilagkongresszus Osszehivasara, a legutobbi esemény inditotta utjara a Peking+20
programot (UN, Beijing+20: recommitting for women and gitls, 2015), mely a globalizacid, a
fenntarthat6 fejl6dés és a kornyezetvédelmi egyezmények figyelembevételével nem csupan az elvek
melletti Gjabb elkotelezédést varja a tagallamoktdl, hanem akcidkra is 6sztondz, célul tizve ki a
nemek ko6zotti egyenlétlenség megsziintetését 2030-ra.

A n6k és férfiak egyenlsége az EU alapértéke (Az Eurdpai Uniordl szolo szerzédés, 2.
cikk, 2012) és alapjog is egyben (Az Eurépai Uni6é Alapjogi Chartaja, 23. cikk, 2012). Az Eur6pa
Tanacs a pekingi konferencia 6ta éves jelentés megtételére kéri a tagallamokat, hogy szamoljanak
be a nemek kozotti egyenléség megteremtése érdekében végzett tevékenységeikrdl, elért
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eredményeikrél. 2010 marciusaban lat napvilagot a N6k Chartaja, mely cimében is a nék és a férfiak
kozotti egyenldség iranti fokozott elkotelezettségre mutat. Ebben az Eurdpai Bizottsag megismétli,
és ezzel megerdsiti azt a szandékat, hogy a nék és férfiak kozotti egyenldség a tettekben és a
valésagban is elérhet6vé valjon, ennek érdekében politikai iranymutatasokat is megfogalmaz.

WAz ENSZ nokrdl 53000 pekingi vildgkonferencidjanak 15. évforduldja alkalmibil ag Eurdpai
Bizottsdag megijitia és megerdsiti a nik és férfiak kiotti egyenldség megvaldsitisa irdnti elkitelezettségét. E cél
elérése érdekében megbizatdasunk teljes ideje alatt valamennyi szakpolitikan beliil erdsiteni fogiuk a nemi dimenziot,
és kiilin intézkedéseket vegetiink be a nemek kozitti egyenldség eldmozditasdra. Elkitelegziik magunkat arra,
hogy rendelfezésre bocsitink azokat a forrdsokat, melyek e cél megvaldsitisiboz s3iikségesek.” (Eurdpai
Bizottsag, A n6k chartaja, 2010)

Az Eurépai Bizottsag a N6k Chartajaban megerdsiti elkotelezettségét és az alabbi elveket
sorolja fel, melyek aztan a kilonbo6zé szakpolitikai intézkedések soran az EU teriletén belil
nyer(het)nek létjogosultsagot, és az EU Kkilpolitikajaban, nemzetk6zi kapcsolati szinten is
vezérfonalla valik: egyenlé mérték( gazdasagi fiiggetlenség, egyenld vagy egyenld értékd munkaért
jar6 egyenld dijazas, egyenléség a dontéshozatalban, méltosag, sérthetetlenség és a nemi alapa
erészak megsziintetése.

2015 decemberében az Eurépa Bizottsag elfogadja a Stratégiai elkotelezettség a nemi
egyenl6ség iranyaban 2016-2019 cimG dokumentumot (Eurépai Bizottsag, 2015.), mely
munkaprogramként 6t tematikus prioritasra koncentral:

- novelni a nék részvételét a munka vilagaban és egyenld gazdasagi figgetlenséget biztositani
nék és férfiak szamara,
- csokkenteni a bérezésben, keresetekben és nyugdijakban mutatkozoé kilonbséget és kiizdeni a
né6i elszegényedés ellen,
- elésegiteni az egyenléség megvaldsulasat a dontéshozatali folyamatokban,
- kiizdeni a nemi alapt erészak ellen, védelmet és tamogatast nyujtani az aldozatoknak,
- el6segiteni a nemi egyenjogusag és néi jogok érvényesiilését a vilagon.
Az Eurépai Bizottsag munkaprogramja egy atfogé listat is tartalmaz azokrdl az indikatorokrol,
melyek mérni és kimutatni hivatottak a nemi egyenléség mértékét a tagallamokban és nemzetkdzi
szinten. A legismertebb indikatorok, melyek az Eurdpa 2020 Stratégia megvaldsitisaban is
kulcsszerepet jatszanak: a foglalkoztatasi rata, a fizetésekben kimutathaté kiilonbség mértéke,
szegénységi rizikofaktorok, és a tarsadalmi integracié mértéke.

Az Burépa 2020 stratégia azonban joval nagyobb feladatot 16 a tagallamokra, mint csupan
a nemi egyenl6ség biztositasa, hiszen a stratégia arrdl szOl, hogy néhany f6bb tertleten az EU-nak
2020-ra milyen valtozasokat kell elérnie. A célkittizések a kévetkez6k (Eurdpai Bizottsag, Europe
2020, 2010) :

- foglalkoztatas: a 20—64 éves korosztaly 75%-anak legyen munkaja

- kutatas és fejlesztés: az Europai Unié GDP-jének 3%-at forditsa kutatasra-fejlesztésre

- éghajlatvaltozas elleni kiizdelem és fenntarthaté energiagazdalkodas: az tiveghazhatasu gazok
kibocsatasa 20%-kal csokkenjen az 1990-es szinthez képest, a megujulé energiaforrasok aranya
20%-ra n6j6n, 20%-kal javuljon az energiahatékonysag

- oktatas: a korai iskolaelhagyok aranya csékkenjen 10% ala, a 30 és 34 év kozotti uniods
polgarok legalabb 40%-a rendelkezzen fels6foka végzettséggel

- kiizdelem a szegénység és a tarsadalmi kirekesztés ellen: legalabb 20 milliéval cs6kkenjen azok
szama, akik nyomorban és tarsadalmi kirekesztettségben élnek, illetve akik esetében a
szegénység és a kirekeszt6dés redlis veszElyt jelent

Erdemes megemliteni, hogy a célok teljesitése egymast erdsité folyamatokat generalhat: pl.
az oktatasban val6 hatékony részvétel az egyén és a tarsadalom szintjén is erdsitheti a foglalkoztatasi
jellemz&ket, ezzel egyidejlleg az anyagi biztonsigot. A kutatas-fejlesztés és a megajuld
energiaforrasok hasznélata sem csupan tudomanyos eredményeket, hanem munkahelyteremts és
nem utolsésorban életmindségbeli javulast is hozhat. Az Eurépai Unié teriiletén kiemelt témaként
meghatarozott nemi egyenléség mérésére és adatgydjtésre tobb szervezetet is létrehoztak, az
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alabbiakban ezekbdl valogattam a tudomanyos életre és a hazai viszonylatokban is érdemleges
adatsorokra koncentralva. A Gender Equality Index, a She Figures jelentések mellett az Eurostat
tematikus jelentései és Specialis Eurobarometer felmérések szolgaltak informaciébazisul.

A nemek tarsadalmi helyzetére vonatkozo egyik legteljesebb kérképet az Eurostat Gender
Statistics weboldalon talalhatjuk (Eurostat, Gender Statistics, 2018). Itt egy szemléletes infografikan
foglaljak 6ssze a rendelkezésre allo legfrissebb adatokat — 2015 és 2016 évekbdl — azokban a
témakban, melyekrdl a széles kozvélemény is sokat hall, mint a varhaté élettartam, az oktatasban
valé részvétel, a vezetSi pozicidk elérésének nehézségel, az elsé gyermek vallalasanak kitolodd
idépontja és az id6skori egyedullét. (Isd. 1. abra)

Women in the EU

Life expectancy by gender. 2015 (years)
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S Netheriands ___ @BEV @ Lithuania
Tertiary education by gender. 2016 (%)

Share of women and men aged 30-34 having completed tertiary education
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1. d@bra NGk tirsadalmi helyzete az EU 28 tagallamdban (2015-16).
Forras: https://ec.europa.eu/eurostat/ statistics-
explained/index.php?title=File:Women_EU_2018.jpg
Az Europe 2020 stratégia az egyik kulcstényezéként definialja az oktatasban val6 részvételt,
2020-ra kiemelten fontosnak és elérenddé célnak tartja a 30-34 éves korosztalyra vonatkozoéan a
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felsGoktatasban végzettek részaranyanak minimum 40%-ra novelését. 2016-os adatok alapjan
ebben a korosztalyban minden tagallamban magasabb a fels6oktatast végzett nék aranya, mint a
térfiaké (Isd. 2. abra); kivéve Németorszag, ahol szinte egyenlé arany mutatkozik (gender gap
szazalékpontban 0,4). Lettorszagban (20), Litvaniaban (20,7) és Szlovéniaban (21,7) kiemelten nagy
az eltérés a diplomas nék és férfiak aranyaban, mig Romaniaban (3,5), Ausztriaban (3,7) és
Luxemburgban (3,8) kozel kiegyenlitett helyzet latszik. Az, hogy van-e 6sszefiiggés a felsGoktatast
végzett magasabb ndi arany és a tudomanyban valamint mérncoki teriileteken kimutathaté szintén
magas n6i részvételre példaul a Balti-allamokban, az EU statisztikak nem adnak valaszt, tovabbi
mély elemzésre lenne szikség. Ugyannak a helyzet egyfajta magyarazatat adhatja, ha megtekintjik
az egyes tagallamokban hogyan alakul a nék és a férfiak aranya (KSH - Eurostat, 2017) Harom
tagallamban kiugré nétébblet tapasztalhaté: Lettorszagban, Litvaniaban és Esztorszagban a nSk
aranya 13-18%-kal haladja meg a férfiakét, Hirom tagallamban (Svédorszag, Luxemburg, Malta)
pedig a népesség nagyobb hanyada férfi.
5
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2. dbra Felsdfokii végzettség és gender gap az EU 28 tagdllamdban, 2016.
Forras: https://ec.europa.eu/eurostat/ statistics-
explained/index.phprtitle=File:Tertiary_education_attainment_and_gender_gap,_2016.png

Az BEurépai Bizottsag kérésére 2017 janiusaban egy specialis Eurobarometer felmérés
zajlott nemi egyenléség témakorben, melynek eredményei mar ugyanazon év novemberében
napvilagot lattak (Eurdpai Bizottsag, 2017). Az eredmények alapjan elmondhatd, hogy az EU
tagallamokban rendkivil szines és valtozatos képet mutat a nemi egyenlGség teriiletén szamokkal
is mérheté helyzet. Az allampolgarok fejében pedig attdl fiiggben, hogy hol élnek, talalhatunk
,shaladobb” és ,,maradibb” gondolatokat e témaban. A kutatds eredményei hazankra vonatkozdan
azt a képet erésitik, hogy a magyarok erésen hisznek az olyan mindennapi sztereotipiakban, mint
hogy a nék érzelmi déntéseket hoznak, a nék feladata a csalad és a haztartas, mig a férfi legf6bb
dolga, hogy pénzt keressen. A bolgar valaszadok utan a magyar és a litvan valaszadoknal volt
leginkabb kimutathaté az efféle nemi sztereotip gondolkodas. E téren a svéd, dan és holland
valaszadok voltak a legkevésbé sztereotip gondolkodasuak. A magyar, szlovak és roman
valaszadoknal talaltdk a legmagasabb tendenciat arra is, hogy a ndék politikai dontéshozatali
pozicidkban valo részvételérol olyan sztereotipiak mentén vélekedjenek, mint hogy a nék kevésbé
ambicidzusak, kevésbé érdekli 6ket a politikai felel6sségvallalas és nincs is hozza képességiik. A
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svéd, francia, brit és dan valaszadok voltak a legkevésbé sztereotip gondolkodastuak a nék politikai
részvételérol.

Az BEurdpai Unidnak sajat intézménye is van a nemi egyenléség témak nyomon kévetésére.
A European Institute for Gender Equality a 2005-2015 kozotti id6szakra vonatkozdan a 28
tagallamban kimutathat6 kilonbségeket a Gender Equality Index adatok kézreadasaval mutatja be
(European Institute for Gender Equality, 2017).

Hazank eredményei ezen 6sszehasonlitasban a kovetkezék: A Gender Equality Index 2017-
es értéke 50,8 az elérheté 100-bol, ez 1,3 ponttal magasabb, mint 2005-ben volt, és 15 ponttal van
az EU atlag alatt. Igy Magyarorszag a 27. helyen all a 28 tagallam rangsoraban, két helyet rontva a
2005-6s pozicidjahoz képest. A magyar pontszamok minden alkategériaban az EU atlag alatt
vannak. A legjobb értékeket az egészség és az egészségmagatartas kategoriaban érjiik el, itt a 18. és
12. helyen allunk, ez ut6bbit a legmagasabb pont értékkel, amit hazank a 2017-es mérésen elért. A
legnagyobb ugras az anyagi javak kategériaban mutathaté ki, a fizetések és bevételek nemi
egyenlGség iranyaba torténd elmozdulas okan. A gazdasagi helyzetet értékelS kategéria 13. helyén
allva akar bizakodasra is lenne okunk, ha az egyébként az elszegényedés rizikojat és a jolétet mérd
kategdériaban 2005 ota nem veszitettink volna harom pontot. A tudas kategéridjaban a
kezd6idéponthoz képest Gsszességében nincs valtozas, a tudashoz valé hozzaférés és részvétel
teriiletén javult a nemi egyenléség, ugyanakkor szegregacios folyamatok terén romlott. A munka
teriilletén kicsit javult a helyzet, de a szegregacids folyamatok itt is a valtozas utjaban allnak. A
legnagyobb kihivast az jelenti, hogyan lehetne a hatalom és az id6gazdalkodas kategériakban a nemi
egyenlGséget fejleszteni, ezekben a kategériadkban szereztik wugyanis a legalacsonyabb
pontszamokat. A hatalom kategoriat 6sszesitve hazank a legalacsonyabb pontszamot kapta a 28
tagallam kozil, a kategorian belil a gazdasagi hatalom teriiletén mutathaté ki javulé nemi
egyenléség tendencia. Az idégazdalkodas tertletén az értékek romld tendencidja féként a
gondoskodasra ¢és apolasra szant id6 egyenlStlen eloszlasaval magyarazhatd, ugyanis e
tevékenységek hazankban legféként a nékre harulnak.

Az Burépai Bizottsag Kutatassal és Innovacioval foglalkozo testiilete (Directorate-General
for Research and Innovation of the European Commission) 2003 6ta haromévente ad ki
Osszefoglalo jelentést a ndk szerepvallalasardl az eurdpai tudomanyos életben. A 2013-ban
kozzétett atfogd “She Figures 20127 jelentés (Eurdpai Bizottsag - Directorate-General for Research
and Innovation, 2013) még a noék alulreprezentaltsagat mutatta a tudomany tertletén, bar a
telzarkézas kétségtelentl megindult. A 2009-és 2012 kozotti idészakban az EU 27 tagallamaban
atlagosan a kutatok egyharmada volt né. Litvaniaban és Lettorszagban mar 2009-ben t6bb néi
kutaté volt mint férfi, tovabbi hat tagorszagban is 40 % felett volt a kutatonék aranya (Bulgaria,
Portugalia, Romania, Esztorszég, Szlovakia és Lengyelorszag. Koztik olyan orszagokban is, melyek
hasonlé torténelmi és gazdasagi sajatossagokkal rendelkeztek, mint hazank. A legalacsonyabb néi
részvételi aranyt mar akkor is Luxemburg, Németorszag és Hollandia produkalta, itt a kutatok
otéde-negyede né. Bar 2002 és 2009 kozott a kutatondk szamanak éves névekedése (5,1%)
meghaladja a kutat6 férfiak szamanak éves névekedését (3,1%), de mivel alacsonyabb alaprol
(mennyiségbdl) indul, ezért hossza id6 elteltével fogja csak elérni a kiegyensuilyozott aranyt.

Az EU évek 6ta probalja a kutatast a nék szamara is elérendd és elérhet6 életcélként,
karrierként bemutatni. A jelentés harom tertlet kézul kett6ben biztatd képet fest. Az EU-ban a
fels6oktatasban és az allami intézményeknél kutaték 40%-a né, mig a for profit szektorban ez csak
19 %. 2010-ben a PhD-val rendelkez8k 46%-a n6, mely egy 2002 és 2006 kézott kibontakozé gyors
névekedésnek koszonhets, amikortdl viszont az a valtozas allt be, hogy a PhD-s nék szamanak
névekedése leallt, a férfiaké pedig csokkenni kezdett. A valtozasban most éppen a PhD-s férfiak
szamanak csokkenését kell kiemelnem, mivel ez mutathatja, hogy a férfiak szamara a tudomanyos
kutatéi palya kezdi elvesziteni vonzo jelentéségét. A 2010-ben PhD fokozatot szerzett EU-s
doktoranduszok kozil a nék a hagyomanyos néi tertiletként szamon tartott oktatasban érték el a
legnagyobb részaranyt (64%), masodik helyen az egészségtudomanyok (56%) és a bolcsész
teriletek allnak (54%). Nagyjabol egyenld a férfiak és a nék aranya a mezdégazdasag, allatorvosi
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tudomany, jog, gazdasag és tarsadalomtudomanyok tertiletén. Természettudomanyos teriileten,
matematikaban és infokommunikaciés technoldgiai tertileteken mar jelentésebb kiilonbség is
kimutathato: itt 40%-os a ndéi arany, de a legalacsonyabb a részvétel a mérnoki teriileteken, ahol
csupan 26% volt a néi PhD végzettek aranya. Hasonléan a versenyszféra karrierlépcséién
tapasztaltakhoz a tudomanyos palyafutas soran, ahogy az egyes fokozatok megszerzése kovetkezik,
ugy csokken a néi részarany. Annak ellenére, hogy a 2002 és 2010 k6z6tt beinduld pozitiv folyamat
minden szinten noévelte a nék aranyat, a tudomanyos palya elején még 44%, a kozépsé szinteken
37%, a professzori szinten azonban mar csak 20% a n6. A jelentés bemutatja az ivegplafon index
tudomanyos életpalyara formalt valtozatat, mely jelen témaban azt mutatja, hogy milyen nehéz egy
nének eljutni a professzori szintre. Az 1,0 érték jelzi az egyenl6é aranyt, melyhez legk6zelebb
Romania volt (1,3), az EU atlag 1,8, a legrosszabb értéket Ciprus estében mérték (3,6). 2010-ben
az Burépai Uni6 27 tagallamanak 6sszes egyeteme kozl csak 10 %-ban volt néi rektor. Ugyanekkor
a tudomanyos és vezetSi testiletek tagjainak atlagosan 36%-a né, és ugy tinik kimondottan
elényosen érvényesil a néi kvota’, hiszen azok az orszagok allnak az élen ahol ilyen kvotat
alkalmaznak a vezets testileti tagok valasztasakor: Svédorszag 49%, Norvégia 46%, Finnorszag
45%. Ezzel szembeallitva nevezi meg a jelentés azt a hat tagallamot, ahol ez az arany a 20%-ot sem
éri el: Magyarorszag, Ciprus, Litvania, Olaszorszag, Luxemburg, Cseh K6ztarsasag. A She Figures
2012 jelentés megjelenését kbvetden tobben idézik fel Curt Rice szavait Norvégiabdl: ,,Néhanyan
azt gondoljak, hogy elég ha csak varunk, majd jobb lesz, a She figures pont azt mutatja, hogy ha
fontosnak érezziik a nSk részvételét az egyetemi top pozicidkban, akkor tenntink kell érte.” Rice, a
Tromse Egyetem kutatasért és fejlesztésért felel6s rektor-helyettese vezette azt a kezdeményezést,
mely az intézményben tiz év alatt 9-r61 30%-ra emelte a n6k részaranyat a professzori szinten (Pain,
2012).

A She Figures 2015 jelentésbdl az id6kézben elért valtozasokat emelem ki (Eurdpai
Bizottsag - Directorate-General for Research and Innovation, 2016). Tovabb névekedett a PhD
fokozatott szerzettek koézott a nék aranya, ez tagallamoktdl fiiggben 40-60%-os arany kozott
mozog. Ugyanakkor megmaradtak a kilonbségek a PhD tudomanyteriilet valasztasban: a férfiak
kétszer nagyobb valészinGséggel valasztanak mérnoki szaktertletet, mig a nék kétszer nagyobb
valészintséggel dontenek az oktatas mellett. Ez a tendencia folytatédik aztan a foglalkoztatasi
életpalyan, az EU tagallamainak felében a nék részaranya a 45%-ot sem éri el a tudomanyos és
mérnoki foglalkozaskorokben. Erdemes megjegyezni, hogy a nék bearamlasa erre a foglalkoztatasi
teriiletre dinamikusan nétt (11,1%), mig a férfiak esetében a béviilés 3,3%. A felsGoktatds terén a
jelentés megemliti, hogy a n6k esetében magasabb a valdszintsége, hogy részmunkaidében (13,5%)
és/vagy bizonytalan jogi feltételek mellett szerzédéssel (10,8%) foglalkoztatjak Sket, — férfiak
esetében a két szamérték 8,5% és 7,3% — viszont megallapitja azt is, hogy a versenyszférahoz képest
ez még mindig sokkal kedvez&bb helyzetet jelent. A fizetésekben megmutatkozé eltérés azonban
permanensen megmaradt, az EU 28 atlagiban a K+F tertiletén a nék 17,9%-al kevesebb bérre
szamithatnak, mint a férfiak. Tovabbra is megmaradt a felsévezetéi posztokon és az akadémiai
dontéshozatali posztokon kimutathat6 egyenl6tlenség (n6k 21%), a legfels6bb vezet6i posztokat
bet6lté nék esetében azonban mar latszik, hogy a fiatalabb korosztalyok azok melyek egyaltalan
mar el tudjak érni azokat a pozicidkat, melyek a kordbbi generacidk szamara szinte
megkozelithetetlennek latszottak.

Az Burdpai Unid Statisztikai Hivatala altal kiadott a tudomany és technolégia teriiletén a
nékre koncentral6 legfrissebb jelentés (Eurostat, Women in science and technology, 2018) 2016-
ra vonatkoz6 adatok alapjan azt mutatja, hogy az EU-ban tudomanyos és mérndki tertleten
dolgozo 17 millié munkavallalé 60%0-a férfi, 40%-a n6. A férfiak jelentds tulsulya a gyartas, eléallitas
teriletén mutatkozik (83%), mig a tudomanyos hattér-szolgaltatas szektorban kiegyensulyozott
nemi részarany (55% férfi, 45% no) tapasztalhaté. Hirom EU tagallamban mutathaté ki ndi
tobbség: Litvania (58%), Bulgaria (54%) és Lettorszag (52%), és ellenpolusként 5 orszagban nem
haladja meg a nék részaranya az egyharmadot, ezek: Luxemburg (25%), Finnorszag (28%),
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Magyarorszag (31%), Ausztria (32%) és Németorszag (33%). (Isd.3. abra) Ebben a témakoérben
2019 februarjaban varhato a kévetkez6 adatkozlés.

Distribution of scientists and engineers by gender, 2016
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3. dbra Nemek részardanya tudomdnyos és mérniki teriileteken az Eurdpai Unidban, 2016.
Forras:
https://ec.europa.cu/eurostat/documents/4187653/8516121 /Women+in+science+and+techn
ology/aba9821{-f38c-49cb-8c2e-f20bb7a2cda4?t=1518191000937
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Mas eurdpai statisztikai forrasbdl tudhat6, hogy 2017-ben t6bb mint 80 millié ember
dolgozott a 28 tagallam tertletén a kutatis-fejlesztéshez koétheté munkakorékben, ez a 15-74
kozotti aktiv népesség estén azt jelenti, hogy tiz emberb6l harom ehhez a foglalkoztatasi teriilethez
kothet6 (Eurostat, Human resources in science and technology - stocks, 2018). Az agazat azonban
tobb kilénb6z6 iskolai és szakmai felkésziltséggel betdltheté munkakoért tartalmaz. A statisztikai
nyilvantartas a munka jellege és a foglalkozast betolté személy végzettsége alapjan kiloniti el két £6
kategoriat: ‘professional group’ és ’technicians and associate professional group’. Az el6bbi csoport
a tudas eléallitas tertletén aktiv: elméleteket gyart, alkalmazott tudomanyos tevékenységet végez,
oktat, stb., mig a masodik csoport a folyamatot segité szakembereként hatarozhaté meg: technikai
tudasat, gyakorlatat és tapasztalatat hasznalja a kutatasok sorian, mintegy tamogatva a kutatasok
kormanyzati vagy gazdasagi szabalyozasoknak megfelel6 megval6sulasat a koncepciotdl a palyazati
folyamatokon keresztiil a tesztelés és alkalmazas teriiletéig.

Ha a K+F tertilet magas iskolazottsagot kévetelS belépési szintjéhez kozelebb allo 25-64
éves aktiv korosztalyra nézzik meg az adatsort, akkor azt tapasztaljuk, hogy az EU-28 teriiletén
74,4 milli6 {6t foglalkoztatnak ebben az agazatban, ennek a csoportnak 56%-a magas képzettségu,
tudasteremt6 szakemberként (professional group), 49 %-a technikusi és szakszemélyzeti
(technicians and associate professional group) feladatokat lat el.

Az egyes munkakori csoportok — mint tuddsok és mérnokok, szakemberek, technikusok és
segédszemélyzet - megoszlasa az egyes EU tagallamokban azonban izgalmas képet mutat. (Isd. 4.
abra) A 4. abrat elemezve kitdnik, hogy az élen olyan orszagokat is talalunk, melyek nem tekinthet6k
hagyomanyosan szellemi innovativ kézpontoknak, de a kilonb6zé statisztikakban kimutathatd
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el6retorésiik a tudomanyok és a kutatas, technolégiai innovaciok terén elvitathatatlan, ide tartozik
pl. Litvania, és Romania. De a csatlakozasi folyamatban jelenleg is bizonytalan statuszban tartott
Torokorszag és Macedonia és megel6z tobb olyan allamot, mely egykor naggya tette Eurdpat és
jelentés tudomanyos—technolégiai djitasokat adott a vilagnak, pl. Franciaorszag, Németorszag. Ha
regionalis bontasban tekintjik meg az adatokat (Isd. 5. abra), akkor azonban mar egy olyan listat
latunk, mely a neves févarosokat, egyetemi varosokat, kutatasi kozpontokat felvonultaté térségeket
sorolja, ahol az aktiv munkavallalok kérében a tudomanyos és technolégiai munkakoroket betolték
szama kiemelten magas, a tudomany fellegvaraiként is nevezhetjiik 6ket. Ugyanakkor tovabb
arnyalja a képet, ha megtekintjiik az agazatban foglalkoztatottak életkori megoszlasat (Isd. 6. abra).
Latszik, hogy Térokorszagban és Macedoniaban is erés fiatal bazis van, mig a gazdasagilag joval
er6sebb tagillamok eléreged6 munka eréallomanyt mutatnak (Németorszag, Hollandia,
Svédorszag). Vagyis a tudomany fellegvaraiban egy id6s6d6 nemzedék van jelen, és utanpotlasként
a mar jelenleg is megfigyelhet6 trend tovabbi er6sédésére lehet szamitani, azaz a tudomanyos
tertleten megmutatkozo agyelszivas a nyugat-eurdpai kézpontokba vezeti a volt keleti blokk és a
csatlakozo térségek fiatal tudomanyos szakembereit.

HRSTO by occupation, age 25-64, 2017
%
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4. dbra Humdn erdforrds munkakirik a tudomdiny és technoldgia teriiletén, 2017.
Forras: https://ec.europa.eu/eurostat/ statistics-
explained/index.phprtitle=File:HRSTO_by_occupation, age_25-
64,_2017_(%25).png
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The 25 NUTS 2 regions with the highest shares of HRST core in the active population, 2017
(%)
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5. dbra Az aktiv népesség beliil a tudomdnyos és technoldgiai munkakirben foglalkoztatottak arinya, 2017.
Forras: https://ec.europa.eu/eurostat/ statistics-
explained/index.php?title=File:The_25_NUTS_2_regions_with_the_highest_shares_of HRST_
core_in_the_active_population, 2017_(%25).png
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Distribution of HRST by age group, 2017
(%)
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6. dbra A tudomanyos és technoligiai munkakirikben foglalkoztatottak életkori megoszlisa, 2017.
Forras: https://ec.curopa.cu/eurostat/ statistics-
explained/index.phprtitle=File:Distribution_of_HRST_by_age_group, 2017_(%25).png

Mint a tanulmanyban korabban mar bemutattam, a legtobb EU tagallamban az egyetemi
végzettségliek kozott kozel azonos aranyban taldlunk néket és férfiakat, valamint a PhD hallgatok
kozott a nék szama nagyobb mértékben novekszik, mint a férfiaké. Logikus és kedvez6 folyamat
lenne ezt a potencialt kiaknazva a nék részvételét emelni a tudomanyos és technologiai palyakon,
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illetve tudomanyos kapcsolatokat erésiteni a féldrajzi kozelségben 1évé, az olyan jelenleg még nem
EU tagallamokkal, mint Montenegr6, Macedonia és Torokorszag. (Isd. 7. abra)

70
60
50 4

< 404 Hungary
304 61.5 %

204

EU LT LV EE BG S| PT PL HR SK FI HU SE RODK FR BE IT CY ES IE UK AT CZ EL NL DE MT LU IS NO CH ME MK TR

'MK": (the former Yugoslav Republic of Macedonia) is a provisional code which does not prejudge in any way the definitive nomenclature for this country, which will be agreed following the conclusion of
negariations currently taking place on this subject ar the United Nations.
LU, Fi: brealk in series
: eurostatis
7. dbra 25-64 év kizotti egyetemi véggettségii nok a tudomdnyos munkakirikben, 2017.
Forras: https://ec.europa.eu/eurostat/ statistics-
explained/index.phprtile=Human_resources_in_science_and_technology_-

_stocks#Professionals_and_technicians_employed_in_science_and_technology_occupations

Az BU 28 tagallamaban 2017-ben a tudomanyos munkakorok 28,5 szazalékat toltotték be ndk, igy
Osszesen tobb mint 26 millié legalabb egyetemi végzettségli n6 dolgozott a tudomanyhoz kéthetd
szektorban, azonban a megoszlasuk a valoban tudasteremtd és a kiszolgalé munkakérékben igen
beszédes. 24,1 millié f6 dolgozott hattér-szolgaltatas munkakoérokben, és csupan 1,3 millié né
tevékenysége kotheté a tudomanyos ’professional’ frontvonalhoz. A foglalkoztatottak létszama
folyamatosan névekszik, rdadasul a nék szambeli névekedési ratdja mindkét tertileten gyorsabb,
mint a férfiaké (alkotd 3,6%-3%, hattér 3,4%-2,9%) igy az alkoto tertleten lassu felzarkézasra, a
hattér-szolgaltaté teriileten viszont tovabbi elnéiesedésre lehet szamitani.

Hazankban erre vonatkozoan a kévetkezé adatokat latjuk: 6sszesen 457 ezer nét foglalkoztatnak
tudomanyhoz kéthet6 szektorban, kézilik 31 ezer az elsé vonalban és 416 ezer a hattér személyzeti
munkakorben. (Isd. 1. tablazat) Lettorszagban, Esztorszagban és Litvanidban lathaté kozel
kiegyenlitett férfi-néi részarany a K+ frontvonalaban. Ha a NUTS1-es szinteken vizsgaljuk az
adatokat, akkor hazank Alfold és Eszak teriilete a harmadik helyen jelenik meg Litvania és
Lettorszag utan, mit ahol a legtébb nét foglalkoztatjak tudomany és technoldgiai munkakérokben.
Nagyon latvanyos a sor, hiszen Németorszag tobb tertiletei egysége mellett a volt szocialista blokk
orszagal — kiemelten Lengyelorszag, Bulgaria, Romania és hazank —is az élmezényben vannak akar
t6bb NUTS! teriilettel is. Hazank Alfold és Eszak teriilete mellett a Dunantil szerepel még a 25
legjobb eredményt felmutato listan. (Isd. 8. abra)
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23. tablazat 25-64 év koz0tti egyetemi végzettségri nok foglalkozatdsa tudomdnyhoz Rotidd munkakirikben,

2017.
Employment statistics on women aged 25-64 with a university-level ed yed as pr and (HRSTC), in 2017
Total NACE Manufacturing Services
activities in . AAGR women 2008- AAGR men o , AAGR women  AAGR men

1000's Totalin 1 000's % of women 2017 () 20082017 (1) Totalin1000's % of women 20082017 (') 20082017 ('
EU-28 26 145 1330 285 386 3.0 24091 57.2 34 29
Belgium 754 28 302 36 0.0 716 57.2 49 a7
Bulgaria 390 20 451 -1.0 1.0 351 66.6 12 286
Czech Republic 452 34 30.7 97 93 402 545 6.5 5.1
Denmark 430 24 372 1.7 1.9 400 59.5 22 24
Germany 3634 249 18.1 57 39 3308 514 20 1.7
Estonia 95 6 477 22 10.3 86 69.4 29 5.1
Ireland 299 21 399 116 4.0 274 56.0 48 5.3
Greece 433 14 347 -1.2 -04 413 539 07 -03
Spain 2312 114 s 02 09 2154 56.2 19 15
France 3508 174 32 18 05 3314 58.9 34 33
Croatia 203 9 31 23 06 188 63.8 49 35
Italy 2034 99 330 5.0 5.2 1906 57.0 31 19
Cyprus 52 1 394 30 10.0 49 56.5 34 09
Latvia 134 6 545 -23 34 123 711 26 34
Lithuania 233 10 48.1 -01 47 214 716 28 36
Luxembourg 41 1 353 ; -08 36 50.4 51 b 22 b
Hungary 457 3 317 96 89 416 61.5 28 29
Malta 15 308 ; 33 15 51.2 57 55
Netherlands 1086 25 27 0.0 18 969 531 21 08
Austria 422 22 229 147 16.2 302 546 96 6.8
Poland 2208 148 408 75 6.2 1983 64.7 46 46
Portugal 562 26 46.1 88 86 525 648 6.5 6.2
Romania 707 60 379 -1.2 10 606 60.5 38 21
Slovenia 139 12 393 59 30 129 65.0 32 35
Slovakia 221 1" 219 23 32 202 62.8 45 3.0
Finland 444 24 296 18 3.0 410 62.5 30 b 43 b
Sweden 845 29 350 6.0 34 799 606 32 33
United Kingdom 3954 133 273 68 386 3716 548 5.0 5.3
Iceland 29 1 450 11 6.7 28 616 52 1.5
Norway 450 9 262 32 01 429 60.5 28 1.7
Switzerland 522 24 239 6.1 1.1 476 489 68 22
Mentenegro 30 . 28 635 71 21
Former Yugoslav
Republic of Macedonia 73 5 50 116 40 64 58.9 6.3 21
Turkey 1405 65 64.7 1.5 104 1318 46.0 10.3 T4
- Not available
b Break in series
u Unreliable
(") Former Yugoslav Republic of Macedonia and Montenegro between 2011 and 2017; Turkey, between 2009 and 2017 eurostat -

Source: Eurostat (online data code: hrst_st_nsecsex2)

Forras: https://ec.europa.eu/eurostat/ statistics-

explained/index.phprtitle=File:Employment_statistics_on_women_aged_25-
64_with_a_university-
level_education_and_employed_as_professionals_and_technicians_(HRSTC),_in_2017.png
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The 25 NUTS 1 regions with the highest share of women in HRSTO, 2017
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8. dbra A legmagasabb ndi foglakoztatdsi ardny tudomdinyos és technoligiai teriileten, NUTST sgintek szerint,
2017. Forras: https://ec.europa.cu/eurostat/ statistics-
explained/index.phprtitle=File:The_25_NUTS_1_regions_with_the_highest_share_of_women_i
n_HRSTO,_2017_(%25).png

Hazankban a K+F tertleten dolgozok szamaban 2014 6ta tarté csokkenés a 2016-os
palyazati forrasok 2017-ben kezd6dé felhasznalasaval megallt és gyors novekedésnek indult, az
el6z6 évhez képest 14-12%-o0s novekedés mellett 3100 kutatohely mikodott kozel 61 ezer f6t
foglakoztatva. A kutatok és fejleszték ezen belil 70%-os részaranyt képviselnek, szamuk kozel
10%-kal névekedett az el6z6 évhez képest; azonban ennél nagyobb mértékben, 19%-kal
névekedett a tudomanyos segédszemélyzet szama (KSH, Kutatas és fejlesztés 2017 - el6zetes
adatok, 2018). Az el6z6 évhez képest a legnagyobb K+F létszamnévekedés a vallalkozasoknal
mikodoé kutatohelyeken tértént (19%), mig az allamhaztartasi szektorban folytatédott a K+F
személyi 1étszam 2016 ota tarté csokkenése (KSH, Kutatas-fejlesztés 2017., 2018).

Az eurdpai uniés korkép hazank szamara is tanulsagos trendet ir le, melyet sablonosan gy
foglalhatunk &ssze, hogy a nék szerepe a tudomanyos palyan tébb értelemben is névekszik. A
részletek azonban ambivalens, elényoket és korlatokat is tartalmazé képet mutatnak. Ha a
névekedést szambelileg tekintjik at, akkor elsésorban a K+F hattér tevékenységekben és a
fels6oktatasban valé munkavégzés terén jelenik meg a nék folyamatos bearamlasa, mely nagyobb

158



[Ide irhat]

volument, mint a férfiaké. Ha a tudomanyos palyan betoltott szerep lényegét tekintjiik, akkor a né
itt tipikusan a férfiak altal vezetett kutatasok adminisztrativ és technikai segédszemélyzete, el6segiti
a tudomanyos eredmények 1étrejottét, de nem feltétlentl részesiil tudomanyos ,,dicsfényben” és
térfi kollégaival azonos anyagi megbecsiiltségben. A tudomanyos életpalya egybeforr a féldrajzi
mobilitassal, a kutatok a kedvezSbb technikai és anyagi lehetéségek mentén dontenek arrél, hogy
egy-egy kutatasi projektbe hol mélyedjenek el. A globalis verseny az innovativ tudasiparban és az
elméleti tudomanyagakban a magasan képzett szakemberekért csak fokozodni latszik. Ennek a
versenynek az Eurdpai Unid és benne Magyarorszag is része! Az eurdpai tudomanyos kézpontok
pedig fokozodod elszivo erével birnak és vonzoé kutatasi kornyezetet jelentenek a dinamikus
tudomanyos novekedésben 1évé Balti-allamok, a csatlakozas el6tt allo Balkan és hazank fiatal
kutatéinak egyarant. Ez a turbulens kornyezet névekvé lehetéséget nyujt a kutatondk szamara,
hogy megvaldsitsak almaikat egy remélhetéen mindannyiunk szamara élhet6bb vilag megteremtése
érdekében.
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HABLI OLGA

A TANULASBAN AKADALYOZOTT TANULOK INTEGRACIOJAVAL KAPCSOLATOS
ATTITUD VIZSGALAT ZALA MEGYE TOBBSEGI ALTALANOS ISKOLAIBAN

Célom az volt, hogy a 2012-ben végzett vigsgdlat eredményeit dsszehasontitsam a 2018-ban ismételten elvégzett
vizsgdlat eredmeényeivel. Feltételeztem ngyanis, exért igazolni szerettem volna, hogy az eltelt hat év alatt jelentds
viltozdsok tirténtek. Ugy gondoltam, hogy az elmiilt hat évben pozitiv irdnyba viltozott a 1ibbségi pedagionsok
attitiidje ag integrdcidval fapcsolatosan, pontosabban a tanulisban akaddlyozort tanulik  befogaddsdval
dssefiiggéshen. Az évek soran az, integralt tanulok szama folyamatosan emelkedett a tobbségi dltalanos iskolakban,
igy valosziniileg emelkedett azon pedagdgusok szdama is, akik tanitanak tanuldsban akaddlyozott gyermekefket.
Tovdabba feltételeztem agt is, hogy a pedagdgusok ma mar tobbféle mddon igyekeznek gyarapitani ismereteiket ag,
inkliziordl, valamint a tobbségi pedagdgusok és gydgypedagigusok kapesolata szorosabb lett az eltelt idd alatt.

Kulcsszavak: inkluzio; tanulasban akadalyozott gyermek; attitGdvizsgalat; Zala megye

Az integralt nevelés

Az integralt nevelés a nyolcvanas években jelent meg a kiilonpedagogia ellenpolusaként, mely
heterogén csoportokban biztositja, hogy a gyermekek, tanulok megismerjék egymast, egymastol
szerezzenek ismereteket, felfedezzék egymas kilonbségeit a tanulas és fejlesztés soran.
Megvaltozott nézépontja értelmében az akadalyozott gyermekek, fiatalok rendelkeznek igényekkel,
szitkségletekkel és képességekkel. A hianyossagok helyett a kompetenciakézpontid nézépontra
tokuszal (Papp, 2002).

A 1993.¢évi LXXIX. Oktatasi torvény és az 1997. évi torvény a fogyatékos személyek
jogairdl és esélyegyenl6ségiik biztositasardl lehet6vé tette, hogy kilonleges gondozas keretében
allapotanak megfelel ellatisban részesiiljon a gyermek/tanulé attdl kezdve, hogy a fogyatékossagat
megallapitottak. Ennek ellenére nem mindeniitt és nem mindenkor valésultak meg az elvek a
gyakorlati munka soran. Hosszu id6 telt el azéta, hogy az altalanos iskolak szamara a torvény
lehet6vé tette, a fogyatékos gyermekek felvételét tanuldik kozé, igy a fogyatékos tanuldk ép
tarsaikkal egytitt teljesithetik tankotelezettséguiket.

A Gyermekek Haza, utt6ré intézménye a magyarorszagi egyuttnevelésnek. Mar a
1993/1994-es tanévben megkezdték a sajitos nevelési igényd kisiskolasok integrilt nevelését,
oktatasat helyi tanterv alapjan, ami 6sszhangban van az Iranyelvben megfogalmazottakkal. Az
integracié gyakorlati megvalosulasaval csak sokkal késébb valt elterjedté. Id6be telt, amig a
tarsadalom - beleértve a tObbségi és gydgypedagdgusokat is - elfogadta és magaéva tette az
integraci6, kulénosképpen az inkluzié gondolatat. Még napjainkban is vannak olyan pedagdgusok,
(s6t egész intézmények), akik kategorikusan elzarkéznak az integracié gondolatatol, bizva abban,
hogy az integracié folyamat megallithato, sét talan visszafordithato.

A Szigetvaron mikodé Istvanffy Miklos Altalinos Iskola 1996 6ta integral tudatosan
sajatos nevelési igényd tanuldkat, ahol volt szerencsém t6bb foglalkozast megtekinteni. A
tanulasszervezés, minden tanuléhoz, és nem csak a sérilt tanuléhoz igazodik, ami az integracio
sikerének alapja, ez lehetévé teszi, hogy a testi és érzékszervi sérilt és a tanulasban akadalyozott
tanulok, valamint a tobbségi gyermekek tekintetében is sikeres legyen az egytitt nevelés. (Habl,
2012)

A gyakotlati tapasztalatok azt mutatjak, hogy az egytittnevelés akkor sikeres igazan, ha a
sajatos nevelési igényt tanulok az osztalylétszamnak nem t6bb, mint 10-15%-t alkotjak és a tanarok
munkdjat gyogypedagogus segiti. (Kdpatakiné Mészdros és Singer, 2009)
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Hazankban parhuzamosan folyik a specialis nevelési igénya (SNI) tanulok nevelése és
oktatasa specialis altalanos iskolakban és integraltan, tobbségi intézményekben. Ma mar alig van
olyan kozoktatasi intézmény, ahol ne jelentkeznének felvételre sajatos nevelési igényd tanuldk.
Egyre tobb intézmény nyitott az Gj szakmai és kornyezeti kihivasokra, igy a sajaton nevelési igénya
tanulok befogadasara is. A gybgypedagdgia legfontosabb feladata és sikere az sajatos nevelési igényt
gyermekek beillesztése a tarsadalomba. Minden pedagdgus (tobbségi vagy gyodgypedagogus)
felel6ssége, hogy a sajatos nevelési igényd gyermekek fiiggetleniil, attél, hol végzik tanulmanyaikat,
a szamukra legmegfelel6bb ellatast kapjak. Az Eurdpai Unidban fontos cél a fogyatékossaggal élok
foglalkoztatasi szintjének emelése, ennek érdekében kulcskérdésnek tartja az integraciot, ami az
aktfv tarsadalomban illeszkedéshez sziikséges. Hazankban az Unidhoz wvalé csatlakozas
felgyorsitotta az integracios torekvéseket. Az integracio elterjedése segfti a tanulokat késébbi életiik
soran, a munkaerépiacon valé sikeres megfelelést, valamint életminéségik javulasat. (Kdpatakiné
Mészdros, 2012)

Az integraciés torekvések a ’90-es évektSl fokozatosan az egységesilé eurdpai
oktataspolitika részévé valtak. Bar ekkor Magyarorszag még nem volt az Eurdpai unié tagja, a
nemzetkozi folyamatok hatassal voltak ra. A 70-es évektdl a tarsadalmi integraci a gyogypedagdgia
célként tint fel, az integralt nevelés a ’80-as évektdl volt jelen kutatdsok, modell értéka tejlesztések
formajaban. Az ezredforduléra az integralt nevelés jelentéskore kibévilt a gydgypedagogia
hatokorén tali szakteriletekre is. (Sebiffer és Szekeres, 2013)

»Az 1985-0s oktatasi torvény megszuntette a gyogypedagogiai iskolak diszkriminacidjat, az
1993-as kozoktatasi torvény mar nyitott az integracio felé, az Eurépai Unidhoz valé csatlakozas
pedig megteremtette a nemzetkozi szintli jogharmonizacié lehetéségét. Az integracidhoz, az
inkluzidhoz vezetd ut hosszu, de elmondhatjuk, hogy egy részét mar megtettik.” (Huddk, 2018. 8.)
Célja az 6sszes nevelési-oktatasi és képzési mod, humanizalodé és demokratizalodéd térekvéseit
Osszefogni. Az integralt nevelés demokratikus, mert minden tanulénak mindent meg szabad
tanulnia. Emberséges, mert a szitkséges eszkozok és személyi segitség mellett, a tanulok szamara a
lehet6 legnagyobb mértékben kiiszoboli ki a szocialis kirekesztettséget. (Reézhy, 2002)

Az integracio, azaz fogadas esetében a tObbségi intézményekbe ugy veszik fel a fogyatékos
kisgyereket, hogy el6tte nem ismerik meg sajatos vonasait, jellemz6it. Vele szemben, az elvaras
pedig az, hogy teljesitményében hasonlo legyen, mint a tobbi tanulé. A tébbségi pedagbgusok nem
valtoztatnak stilusukon, amennyiben problémak adédnak, azok megoldasat a gyogypedagdgustol
vagy a szul6ktdl varjak. A beilleszkedést megneheziti, ha a pedagdgusok tulzottan teljesitmény-
orientaltak, nem alkalmazzak a differencialas modszerét, az atlagos tanulokhoz igazodnak és
zavarjak 6ket az ett6l barmelyik iranyban eltérd képességt gyerekek. Ma hazankban még mindig ez
a szemlélet az integracio terjedésének £6 akadalya. (Csanyz, 2000)

,»AA sajatos nevelési igényd tanulok szama kozel 500 f6vel, 0,9 szazalékkal tovabb emelkedett
az altalanos iskoldkban. A 2017/2018-as tanévben létszamuk 55,2 ezer £6, ami az altalanos iskolasok
7,5 szazalékat jelenti. Az SNI-tanuldk aranya tovabbra is Dél-Alféldon a legmagasabb (11,7
szazalék), valamint Pest megyében (5,2 szazalék) és Eszak-Alféldon (5,4 szazalék) a legalacsonyabb.
A nemek szerinti killénbség tovabb nétt, az altalanos iskolas fitk 9,7, a lanyok 5,2 szazaléka sajatos
nevelési igény(i.””

,»Az altalanos iskolai osztalyokban integraltan oktatott SNI-tanul6k szama jelenleg 38,9 ezer
f6, ami az el6z6 tanévinél 1,7 szazalékkal (640 fével) magasabb. Az SNI-tanulék kézil az
integraltan oktatottak aranya 70,4 szazalékra nétt. A kilon osztalyban oktatott SNI-tanulék szama
kozel 200 fével 16,3 ezerre csokkent. A régiok tekintetében a két szélsGértéket jelenté Nyugat-
Dunantalon csupan minden 6todik, addig Budapesten majdnem minden masodik SNI tanulo
nevelése kiilon osztalyban torténik.””

32 Kdzponti Statisztikai Hivatal — Oktatasi adatok 2017/2018
33 bttp:/ | kamaraonline.bu
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A sajatos nevelési igényd egyttt és killon osztalyban oktatott tanulék aranya az orszag egyes
tertletein jol megfigyelhetd az 7. dbrin. A Nyugat-Dunantuli régioban a legmagasabb az integraltan
oktatott sajatos nevelési igényti tanulok szama, 20%-kal magasabb, mint K6zép-Magyarorszagon.

Sajatos nevelesiigényi tanulok szama
A 2016/2017-es tanévben az altala €s
kiilon osztalyban oktatott SNI-tanulék aranya, szazalek
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13. dbra Az SNI tanulék sgamanak alakulisa a 2016/2017. tanévben®*
El6zmények, célok

Meggy6z6désem, az integracié sikerét vagy sikertelenségét legnagyobb mértékben az integracio
,»szerepl6i” a pedagégusok (tobbségi és utazé gydgypedagdgusok), a tanuldk (tobbségi és sajatos
nevelési igényd) hatarozzak meg. A 2012-ben végeztem egy kutatast, amelynek célja annak
megismerése volt, hogy az integracié ¢érintettjei — a pedagogusok (tObbségi és utazd
gyogypedagdgusok), a tanuldk (t6bbségi és tanulasban akadalyozott) és a szilék (tObbségi és
tanulasban akadalyozott) — milyen az attitddel rendelkeznek az integraciéval kapcsolatban, milyen
az integracioban résztvevok viszonya az iskolaval és egymassal. 2018 8szén egy el6adashoz késziilt
egy masik kutatds is, amellyel azt szerettem volna kideriteni, hogy az eltelt hat év mennyiben
valtoztatta meg a tobbségi pedagdgusok attitidjét a tanulasban akadalyozott tanulok integracidjaval,
inkluzidjaval kapcsolatosan, a tobbségi pedagdgusok hogyan viszonyulnak jelenleg az
egyuttneveléshez.

A tanulmany elkészitéséhez a 2012-ben végzett kutatds tSbbségi pedagdgusokkal
kapcsolatos eredményeit és a 2018 6szén felvett kérd6ivek elemzését hasznaltam fel. A 2018 6szén
végezett kutatashoz (amely a tobbségi pedagégusok korében folyt), ugyanazt a kérddivet
hasznaltam, amelyet 2012-ben toltottek ki a valaszadok. A kérdéiven nem valtoztattam, a
kutatiashoz azonban nem papiralapd, hanem digitalis kérdéiveket hasznaltam.

A minta jellemzése

2012-ben a kérdbivet két tobbségi altalanos iskola pedagdgusai kérében toltettem ki, Minden
pedagogushoz eljuttattam a kérdoivet. A 45 kiosztott kérd6ivbol 38 (84%) kitoltott kérdbiv érkezett
vissza. A 2018 6szén vizsgalt mintat, a Nagykanizsai Tankerilet altalanos iskolainak tobbségi
pedagdgusai alkottak. A kérd6ivet minden altalanos iskolaba eljuttattam, kitoltése, akarcsak az el6z6
vizsgalat alkalmaval, névtelentil és 6nkéntes moédon tortént. Az elektronikus kérdSivet 178 tobbségi
pedagdgus toltotte ki és kildte vissza szamomra.

A 2. abran jol 1athato, hogy 2012-ben a kérdéivet kitoltott pedagogusok 7,8 Yo-a férfi, a 82,2
%-a pedig né. Ezzel szemben a 2018 §szén végzett vizsgalat soran a 178 valaszadoé pedagogus 15,2

* bttps:/ [ mno.hu
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% férfi és a 84,8 %0-a né. Az 6sszehasonlitas azt mutatja, hogy a férfi pedagdgusok szama jelentésen
emelkedett 2012-hez képest, amelynek tobbféle oka is lehet, amire jelen tanulmanyban nem térek

ki.

Nemek szazalékos megoszlasa

100 Férfi
Férfi || 1 5,2
50 78
0
F érfi N6

m2012 m2018

14. dbra A pedagdgusok nementként 2012-ben és 2018-ban

A vizsgalat azonban nemcsak a férfi pedagdgusok szamanak emelkedését mutatta meg,
hanem azt is, hogy az eltelt évek soran, névekedett azoknak a pedagdgusoknak a szama, akik tobb
végzettségeel rendelkeznek. 2012-ben a valaszadok pedagdgusok egy pedagogus kivételével
(fejlesztd pedagdgus), csak egy féle szakképzettséggel rendelkeztek. 2018 &szén a valaszadok tébb,
mint 15 %-a az alapvégzettségén kivil egyéb végzettségnek is birtokaban volt (1. tablazat).

24. tablazat A pedagdgusok végzettsége

A pedagiogusok végzettség szerinti megoszlisa
2012 2018
Valaszadok

178 £6
Tanito6 18 47,4 % 94 52,8 %
Tanar 18 47,4 % 92 51,7 %
Gyogypedagogus 2 5,2 % 11 6,2 %
Egyéb 1 2,6 % 8 4,5 %

Hipotézisek
Feltételeztem, ezért igazolni szerettem volna, hogy

- Az eltelt hat évben porzitiv iranyba valtozott a tObbségi pedagdgusok attitiidje a tanulasban
akadalyozott tanul6k integralasaval kapcsolatosan.

- Mivel az évek soran nétt az integralt tanulok szama, igy azoknak tébbségi pedagdgusok szama
is emelkedett, akiknek az osztalyaban van/vannak tanulasban akadalyozott tanul6/tanulék a
tObbségi altalanos iskolakban.

- A pedagégusok tobbféle moédon igyekeznek gyarapitani ismereteiket az integraciorol
napjainkban, mint 2012-ben.

- A pedagogusok és a gyogypedagdgusok kapcesolata szorosabb lett az évek soran.

A vizsgalat modszere, eszkoze
A vizsgalat modszeréil induktiv kutatasi stratégia leiré moddszerét alkalmaztam. A

megallapitasokhoz, a kévetkeztetésekhez a visszakapott, kit6ltott kérd6ivek feldolgozasa utan leird
statisztikai moédszereket hasznaltam. (Falus és Ollé, 2000) Strukturalt kérdSivet hasznaltam,
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melyben a kérdések sorrendje és a valasz lehetéségek adottak voltak. A kutatdishoz hasznalt zart
kérdoéivek kidolgozasanal, figyeltem arra, hogy
- a kérdéseknél a valaszadoknak lehet&sége legyen valasztani ,,Egyéb” lehet6séget is
- a valaszlehet6ségek egymassal kizardak legyenek, amennyiben tébb valaszlehetéség van, azt
jelezetem
- a kérdések megfogalmazasa révid, pontos, érthet legyen (Babbie, 2003).

Az els6 vizsgalat soran kérddivek felhasznalasa el6tt proba-kérdezést végeztem, olyan
pedagdgusokkal, akik nem a vizsgalt intézményekben dolgoztak. Ezt kévetéen néhany kérdést
atfogalmaztam, de érdemben nem valtoztattam rajtuk. A kérd6iv kitoltését névtelenil kértem, bizva
abban, hogy ebben az esetben &szintébb valaszokat kapok. Az 6nkitolts kérdéiv bevezet6jében
egyértelmien megfogalmaztam, hogy miért kérem a kérddiv kitoltését és milyen okbdl van
szitkségem ra. A kérdéivek feldolgozasakor nemcsak azokat a valaszokat vizsgaltam meg, amelyek
a hipotéziseimet igazoltak vagy cafoltdk, hanem azokat is, amelyek hozzajarultak a teljesebb kép
kialakitasahoz. (Hdbli, 2012)

A hipotézisek igazolasa

A hipotézisek igazolasahoz vagy cafolasahoz a 2012-ben felvett kérd6ivek eredményeit kellett
Osszehasonlitanom a 2018 6szén kitoltott kérdéivekkel. Mivel a masodik vizsgalat alkalmaval
ugyanazokat a kérdéiveket kellett kitltenie a valaszadoknak, a kapott eredmények alkalmasak a
hipotézisek igazolasara vagy esetleges azok cafolasara. Az 1-3. kérdés a pedagégusok nemére,
végzettségére és pedagogus palyan eltoltott idejére vonatkozott, ennek eredményeit a minta
bemutatasakor ismertettem.

A 4., 8. és a 10. kérdések elemzésébdl kaptam valaszt az els6ként megfogalmazott
hipotézisemre, miszerint pozitivan valtozott a pedagogusok viszonyuldsa a tanulasban akadalyozott
tanuldk integracidjahoz. A 4. kérdés a valaszadd integracioval kapcsolatos érzéseit vizsgalta. A
kérdésekre adott valaszokbol kidertilt, hogy az eltelt hat év alatt nem pozitiv, hanem negativ iranyba
valtozott a pedagdgusok hozzaallasa a tanulasban akadalyozott tanulék integracidjahoz. Csékkent
azoknak a szama, akik Ortlnek neki, nétt azoknak a szama, akik ,elfogadjak” és azok szama is
emelkedett, akik nem értenek egyet az egyiittneveléssel.

25. tablazat Pedagdgusok véleménye a tanuldsban akaddlyozott tanulok integrdcidjarol?

. . ) 2012 2018
Mi a véleménye az integraciorol?
Fé6 % Fé6 %

Oriilok neki 9 | 23,7 18 | 10,2
Elfogadom 20 | 52,6 | 113 | 62,4
Nem tartom jonak 7 18,2 37 21,0
Egyéb 2 5,0 8 4,4

A 10. kérdésben arra kerestem valaszt, hogy a pedagégusok véleménye szerint, a tantestiilet,
amelyben dolgoznak, hogyan viszonyul a tanuldsban akadalyozott tanuldk integralasahoz.
Kevesebben valasztottak a 2018-as mérés alkalmaval, mint 2012-ben, hogy a tantestiilet 6ril az
integracionak. Csokkent azoknak a pedagbgusoknak a szama, akik szerint a tantestiilete nem tartja
jonak az integraciét, tObben vannak azok, akik tgy gondoljak, hogy a tantestiilet elfogadja az
integraciot (3. tablazat).

165



[Ide irhat]

26. tablazat Pedagdgusok véleménye ag integrdciordl

Fé6 % Fé %

Mi a véleménye az On tantestiiletének az integraciorol?

Oriil neki 3 7,9 2 1,1
Elfogadja 24 1 63,2 | 132 | 74,2
Nem tartja jonak 11 29 42 | 23,6
Egyéb 0 0 2 1,1

Ezeknek a véleményeknek ellentmond a 8. kérdésre adott valaszok elemzése, ahol két allitas
kozil kellett a pedagogusoknak valasztania. A 2012. évi vizsgalat soran a pedagogusok fele azt a
lehet6séget valasztotta, hogy szeretné, ha a kovetkezd osztalyaban lenne integralt tanul, a masik
fele ezt nem szeretett volna. A 2018-ban megismételt vizsgalat soran a valaszadé pedagdgusok 22,2
%-a szeretné, ha lenne a kévetkez6 osztalyaban tanulasban akadalyozott tanuld. A t6bbségitk nem
szeretne befogadni tanulasban akadalyozott tanulét az altala tanitott osztalyba. Erdekes médon -
annak ellenére, hogy jeleztem a kérd6ivek nem gyljtenek e-mail cimeket, azaz nem
beazonosithatéak a valaszadok — 178 pedagdgus kozul heten nem valaszoltak erre a kérdésre (4.
tablazat). Az eredmények Osszecsengenek Némethné altal irtakkal: ,,A megkérdezetteknek tébb
mint kétharmada gy vélekedik, részérél nincs elvi akadalya annak, hogy az iskola befogadja a SNI
tanulot, egyharmaduk viszont teljes mértékben elutasitja, hogy a sajat 6rain tanitania kelljen specialis
igényd tanuldkat.” (Neémethné Toth, 2009)

27. tablazat Szeretne, vagy nem szeretne az, osgtalydban tanuldsban akaddlyozott tanulot?

2012 2018

F6 % F6 %

Valasszon a lehetdségek koziil!

Szeretném, ha a kovetkezé osztalyomban lenne

tanuldsban akadalyozott tanuld. 19 50 38 22,2

Nem szeretném, ha a kdvetkez6 osztalyomban lenne

tanuldsban akadalyozott tanuld. 19 50 1331 718

A harom fenti kérdés Osszehasonlité elemzése egyértelmien azt bizonyitotta, hogy az
els6ként megfogalmazott hipotézisem nem helytall6. Az eltelt hat évben nem valtozott pozitivan a
tobbségi pedagogusok attitiidje a tanulasban akadalyozott tanulok integralasaval kapcsolatosan. Sét,
az attitdd vizsgalat épp azt mutatja, hogy negativ iranyba tortént elmozdulas ezen a tertleten a
tObbségi pedagdgusok.

A masodik feltevésemet viszont helyesnek bizonyult, ezt a 7. kérdésre adott valaszok
igazoltak. Az évek soran folyamatosan nétt a tanulasban akadalyozott integralt tanulok szama az
altalanos iskolakban, és nétt azoknak a pedagégusok szama, akik tanulasban akadalyozott tanulokat
tanitanak. Mig 2012-ben a megkérdezettek kétharmadanak osztalyaba jartak tanulasban
akadalyozott tanulok, addig 2018 &szére ez a szam majdnem 90%-ra emelkedett (5. tablazat).

28. tablazat A tanulasban akaddlyozottakat pedagdousok szdama

Van-e az On altal tanitott 2012 2018
osztalyban/osztalyokban tanulasban B ) B )
akadalyozott tanul6? k6 % k6 %
Van 25 65,7 160 89,9
Nincs 9 23,7 18 10,1
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Harmadik hipotézisem szerint, a pedagégusok ma mar tobbféle mddon igyekeznek
ismereteiket gyarapitani, mint 2012-ben. Ezt a 6. kérdés elemzésével szerettem volna igazolni vagy
cafolni. Azt gondolom, a témahoz szervesen kapcsolodik az a kérdés, hogy hol talalkoztak a
pedagdgusok elészor az integracié fogalmaval. Fontos ténynek tartom, hogy hat év elteltével
jelentésen nétt azoknak a pedagdgusoknak a szama, akik a felsGoktatasban talalkoztak el6szor az
integracié fogalmaval, viszont tobb mint 20%-kal csokkent azoknak a szama, akik munkahelyi
értekezleten hallottak el6szor a térekvésrol (6. tablazat).

29. tablazat talalkozds az integracio fogalmaval

Hol talalkozott el6szor az iskolai integracio
fogalmaval? F6 % | Fé %
Munkahelyi értekezleten 23 | 60,4 | 67 | 37,6
Munkahelyen kollégatol 2 |53 9 5,1
Tovabbképzésen 5 13,2 | 33 | 18,5
Fels6oktatisban 3 7,9 | 39 | 21,9
Szakirodalombol 3 79 |14 | 7,9
Médian keresztul 2 53 6 34
Egyéb 0 0% | 10 | 5,6

A kérdés vizsgalatakor az a hipotézisem, miszerint a pedagogusok tobbféle moédon
igyekeznek gyarapitani ismereteiket az integraciordl napjainkban, mint 2012-ben, nem igazolédott
be. Osszességében nem véltozott az ismeretszerzés mdédja, sem a mennyisége. N6tt azonban a
pedagégusok szama, akik munkahelyi el6adasokon szereznek 0j ismereteket az integraciorol.
Tobben jutnak 4j ismeretekhez kollégatdl és 10,7%-kal tobben hasznaljak ismereteik bévitésre az
internetet és a médiat. Ezzel szemben kevesebben vesznek részt tovabbképzéseken és csokkent
azoknak a szama, akik gyogypedagdgustol jutnak hozza 4j ismerethez és kevesebb pedagdgus olvas
szakirodalmat, mint hat évvel ezel6tt. Az el6z6 vizsgalattal szemben 2018-ben a valaszado
pedagdgusok kozott akadt olyan, aki nem érzi sziikségét annak, hogy 4j ismeretek szerezzen az
integraci6rol (7. abra).

30. tablizat Uj ismeretek szerzése az integricidrdl

Milyen médon/kit8l szerez 1j ismereteket
az integracio témakorében? (tobb valaszt is B B

be lehet jellnil) F6 | % | F6 | %
Tovabbképzésen 31 81,6 | 120 | 67,4
Munkahelyen tartott el6adason 13 34,2 69 38,8
Gydbgypedagdgustol 30 78,9 75 42.1
Uj ismeretekkel rendelkezé kollégatél 9 23,7 58 32,6
Szakirodalombol 19 50 79 44,4
Médian, interneten keresztiil 18 47,7 104 58,4
Nem ndvelem az ismereteimet 0 0 2 1,1
Egyéb 0 0 9 5,1
Osszes valasz 120 | 316,1 | 516 | 289,9
Egy pedagogusra juté 32 3,2 29 2,9
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Az utolso feltételezésem arra vonatkozott, hogy az eltelt id6 alatt szorosabb lett a kapcsolat
a tObbségi pedagdgusok és az utazé gyogypedagdgusok kozott. A hipotézis vizsgalatahoz a kérd6iv
11-12. kérdéseire adott valaszok elemzését végeztem el. A 11. kérdésre adott valaszokbdl kidertil,
hogy a pedagégusok kapcsolatban allnak az utazé gydgypedagogusokkal, de ez a kapcsolat nem valt
szorosabba. A hipotézisem felallitasakor ugy véltem, mivel nétt az altalanos iskolakban a tanulasban
akadalyozott tanulok szama, sziikségképpen szorosabb kapcsolatra van sziikség a pedagogusok és
az utaz6 gyogypedagogusok kozott. Ez a feltevésem nem igazolddott be, mert 2012-ben a
valaszadok kozil 3 Y%-kal tobb pedagogus tartott kapcsolatot az utazé gyégypedagodgussal, holott
nétt a tanulasban akadalyozott tanulok szama a tobbségi altalanos iskolakban (8. tablazat).

31. tablazat Kapesolat a gydgypedagdgussal

Az On kapcsolatot tart az intézményét ellatd 2012 2018

Fo6 % Fo6 %

gyogypedagogussal?

Igen, gyakran konzultalok vele. 30 79 105 | 59,4
Igen, tanftvanyomat, tanitvanyaimat fejleszti, ezért talalkozom vele. 7 18,4 | 062 35
Nincs 1 2,6 10 5,6

A 12. kérdésre a valaszadok 2012-ben tébb, mint 94 %-a felelt ugy, hogy a tantestiilet és az
utazo6 gyogypedagdgus kapcesolata nagyon j6 vagy jo, és egy £6 vélte azt, hogy nincs kapcsolat. 2018
6szén viszont csak a 81,9 %-a véleménye szerint j6 a kapcsolata a tantestiletnek az utazd
gyogypedagdgussal. A tébbi valaszadd pedagégusok véleménye megoszlik a tovabbi négy valasz
lehet6ség kozott. Mig a 2012-es vizsgalat soran 90 % felett volt azoknak a valaszadéknak a szama,
akik szerint az utaz6 gyogypedagdgus ¢és a tantestiilet viszonya jo, addig 2018-ban ez alig tobb, mint
80 %. Megfigyelhet6 a Nagyon jo és J6 valaszok aranyanak felcserélédése is (9. tabla).

32. tablazat A tantestiilet kapesolata a gydgypedagdgnssal

Az On szerint milyen a tantestiilet kapcsolata az
intézményét ellaté gyogypedagogussal? F6 % Eé %
Nagyon jo 24 1632 | 59 | 33,3
Jo 13 | 34,2 86 | 48,6
Elfogadhat6 0 0 23 13
Rossz 0 0 2 1,1
Nincs kapcsolat 1 2,6 5 2,9
Egyéb 0 0 2 1,1

Fontosnak tartottam a 13. kérdés elemzését, ami arra kérdés iranyult, hogy a tobbségi
pedagdgusok elégedett vagy sem az utazo gyogypedagdgusok munkdjaval. 2012-ben erre a kérdésre
a valaszadok kivétel nélkul igennel feleltek, mig 2018 6szi vizsgalat alkalmaval a megkérdezettek
mar kozel sem mutattak ilyen egységes képet. A valaszadok kozel negyed része a Részben vagy a

Nem valaszt jelolte meg (10. tablazat).
33. tablazat Elégedettség az ntazd gydgypedagigus munkdjdaval
2012 2018
Fé % Fé %
Igen 38 100 133 | 76,4

Elégedett-e On a gyogypedagégus munkajaval?

Részben, mert...

Nem

0 0 | 33 | 19
0 0 4 | 46
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Az igennel valaszold pedagogusok valaszainak indoklasat az alabbi tablazatban gyGjtottem
Ossze. A valasz lehetéségek kozil tobbet is meg lehetett jelolni. Mig a 2012-es vizsgalat soran a
valaszadok a rendelkezésre allé valasz lehet6ségek kozil csak kett6t jeloltek meg (A Litom a fejlidést
és Az a,) és d.) vilaszok egyiitt), addig a 2018-ban jéval kevesebb pedagdgus valasztotta ezeket az
opcidkat. A megkérdezett pedagdgusok tébbségének véleménye szerint az utazé gyogypedagdgus
szakmailag felkésziiltek lletve majdnem fele véli ugy, hogy mwindig kérbet tdle segitséger (11. tablazat).

34. tablazat Az utazd gydgypedagigusok elégedettségének oka

Fé % F6 %
a.) Latom a fejlédést a tanulon/tanuldkon. 14 | 36,8 | 46 | 29,7
b.) Szakmailag felkészult. 0 0 81 | 52,3
c.) Mindig kérhetek segitséget téle. 2 5,3 75 | 48,4
d.) Kivancsi a tanuldkkal kapcsolatos problémakra. 0 0 56 | 36,1
Az a.) és d.) valaszok egytitt 22 | 57,9 | 42 | 271
Egyéb 0 0 7 4,5

Azoknak a pedagogusoknak, akik a Részben, mert... valaszt adtak a kérdésre, sajat szavaikkal
kellett indokolniuk a valaszuk okat. Az elégedetlenségiik okaként a gydgypedagdgusok munkajaval
kapcsolatosan a kovetkezé megallapitasokat irtak:

- Konkrétan nem ismerem a munkajat.

- Ebben az évben keriilt iskolankba (oktéber), majd hosszu ideig nem dolgozott. Igy azon kivil,
hogy az osztalyomban érintett gyerekekrdl beszéltunk, nem ismerem a munkéjat. Ismeretlenil
nem tudok se igent, se nemet mondani.

- Az 4j gyogypedagogust kevésbé ismerem.

- Nem minden esetben latom a javulast

- Uj kolléga az idei tanévben igy még nem tudom megitélni a munkéjanak eredményességét.

- Mert nincs meg a rendszeres fejlesztés. /utazéd gyogypedagbgus/

- Sajnos a gyégypedagogus oktoberben kezdte meg a munkajat, majd 3 hétig nem dolgozott, igy
én még nem is konzultaltam vele az idén.

- A fejleszté 6ra nem a fejlesztésrol szol.

- Nem tapasztalok eredményt, habar 6 megtartja az 6rait

- Pszichés problémakkal kiizd6 tanuldk kerilnek be a normal alt. Iskolaba (hatarévezeti
intellektus), sokszor a tanitas lehetetlen. A tanulasban akadalyozott tanuldkat lehetne segiteni,
de sajnos mas osztalybeli tapasztalat alapjan ezek a gyerekek egy-két éven belil nem érzik jol
magukat, kikézosités, kudarcok stb. Elkeriilnek a normal alt. Iskolabdl Igy nem tartom jénak
az integraciot.

- A felsé tagozaton nem megoldott a gyogypedagogusi ellatas

- Kevés ideje jut a tanuldkra.

- Nem tudom megitélni

- Kevés id6 jut mindenre.

- Az iltala fejlesztett tanulsinkon - TENYLEGES- fejlédést nem tapasztalok. Hiszen heti 1-2
ora foglalkozassal EZT NEM is lehet elérni. Az utazo6 gyogypedagdgus fogalma ugyanaz, mint
fabol vaskarikat késziteni.

- Nem az intézmény dolgozdja. Kilsésként pedig nem muikédik az érarend Osszehangolasa
miatt. Szinte 6sszeegyeztethetetlen. (T6bb évfolyam tanuléja egy id6pontban)

- Mas intézménybdl érkezik, nincs alkalom a beszélgetésre.
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- Tl sok a fejlesztésre szoruld tanuld, és csak egy gyogypedagbgus van. Igy nehéz az egyéni
fejlesztés. A gyogypedagogusunk jol felkészilt, de ez ilyen forman rendkiviil megterhel6
szerintem.”

A nemmel valaszol6 két tobbségi pedagdgus kozil egyik azt valasztotta, hogy nem latja az
utazo gyogypedagogus munkajanak eredményét, egy masik pedagdgus azt gondolja, hogy feleslegek
a kiilon foglalkozasok, és ketten pedig az egyéb lehetéségét jelolték meg indokul, amiboél nem dertl
ki az elégedetlenség valodi oka.

A vizsgalat bevaltotta a hozza fGzott reményeket. Varakozasomnak megfeleléen, sok uj
ismeretet biztositott a vizsgalt kérdésekben. A kapott eredmények mindenképpen tovabb
gondolasra érdemesek.

Irodalom

Babbie, Earl (2003): A tirsadalomtudomdnyi kutatds gyakorlata. Balassi Kiad6, Budapest.

Csanyi Yvonne (2000): A specialis sziikségletd gyermekek... in Dr. Illyés Sandor (szerk.):
Gydgypedagdgiai alapismeretek. Budapest, 2000, Féiskolai tankonyv

Hudaky Rita: Integralt nevelés a jogszabalyok tiikrében - Interju dr. Kiss Laszloval, az EMMI
szakszolgalati és gyogypedagogiai referensével, U/ Koznevelés, 2018/5-6
http://folyoiratok.ofi.hu/uj-kozneveles/integralt-neveles-a-jogszabalyok-tukreben [2018.

11. 03.]

Falus Ivan és Ollé Janos (2000): Statisztikai modszerek pedagignsok szdamdra. Okker kiadd Kift,
Budapest.

Hutter Marianna (2017): Jelent6s kulonbségek a kilonleges banasmoédot igénylé gyerekek
oktatisaban. Magyar Nemzet https://magyarnemzet.hu/archivum/belfold-

archivum/jelentos-kulonbsegek-a-kulonleges-banasmodot-igenylo-gyerekek-oktatasaban-
3879088/ [2018.11.20.]

Képatakiné Mészaros Maria (2009): A gdgpedagigia ag egyiittnevelésben.
http:/ /www.ofi.hu/tudastar/szervezetfejlesztes-jo/gyogypedagogia [2012.08.08.]

Koépatakiné Mészaros Maria és SINGER Péter 6sszeallitasa: J6 gyakorlatok az értékelésben, OFI,
2009.junius17. www.ofi.hu/tudastar/resz-orszagos/jogyakotlatok#top, [2012.09.08.]

Némethné Toth Agnes (2009): Tanari attitidok és inkluziv nevelés. Nyugat-magyarorszagi
Egyetem, Savaria Egyetemi Kozpont, Magyar Pedagigia 109. évt. 2 szam 105-120.

Papp Gabriella (2002): A tanulasban akadalyozott gyermekek iskolai integracidja a szakemberek
kozotti kooperacié tikrében. Magyar Pedagdgia 102. évf. 2. szam 159-178.p.,

Réthy Endréné (2002): A specialis szukségletd gyermekek nevelése, oktatisa Eurépaban Az
integracié és inklazid elméleti és gyakorlati kérdései. Magyar Pedagdgia 102.évft. 3. szam 281-

300.,
Schiffer Csilla és Szekeres Agota (2013): Az integrativ pedagigia neveléselmélete - ELTE Barczi Gusztav
Gydbgypedagdgiai Kar, Digitalis Tankonyvtar,

https:/ /www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tamop412A /2009-
0007_az_integrativ_pedagogia_neveleselmelete/tananayag/02_1.html [2018.11.20.]
Oktatas 2017/2018: atfogd kép a statisztikai hivataltol. http://kamaraonline. hu/cikk/oktatas-

2017-2018-atfogo-kep-a-statisztikai-hivataltol [2018.11.20.]
https://www.ksh.hu/docs/hun/xftp/idoszaki/oktat/oktatas1718.pdf [2018.11.20.]

Habli Olga
habliolga@gmail.com
Szivarvany EGYMI 8800 Nagykanizsa, R6zsa utca 9.

3 Az utazéd gydgypedagdgusok munkajaval Részben elégedett tobbségi pedagdgusok indoklasai

170


http://folyoiratok.ofi.hu/uj-kozneveles/integralt-neveles-a-jogszabalyok-tukreben
https://magyarnemzet.hu/archivum/belfold-archivum/jelentos-kulonbsegek-a-kulonleges-banasmodot-igenylo-gyerekek-oktatasaban-3879088/
https://magyarnemzet.hu/archivum/belfold-archivum/jelentos-kulonbsegek-a-kulonleges-banasmodot-igenylo-gyerekek-oktatasaban-3879088/
https://magyarnemzet.hu/archivum/belfold-archivum/jelentos-kulonbsegek-a-kulonleges-banasmodot-igenylo-gyerekek-oktatasaban-3879088/
http://www.ofi.hu/tudastar/szervezetfejlesztes-jo/gyogypedagogia
http://www.ofi.hu/tudastar/resz-orszagos/jogyakorlatok#top
https://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tamop412A/2009-0007_az_integrativ_pedagogia_neveleselmelete/tananayag/02_1.html
https://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tamop412A/2009-0007_az_integrativ_pedagogia_neveleselmelete/tananayag/02_1.html
http://kamaraonline.hu/cikk/oktatas-2017-2018-atfogo-kep-a-statisztikai-hivataltol
http://kamaraonline.hu/cikk/oktatas-2017-2018-atfogo-kep-a-statisztikai-hivataltol
http://kamaraonline.hu/cikk/oktatas-2017-2018-atfogo-kep-a-statisztikai-hivataltol
https://www.ksh.hu/docs/hun/xftp/idoszaki/oktat/oktatas1718.pdf
mailto:habliolga@gmail.com

VINCZE SZILVIA

ELTE SEK ALAPSZAKOSOK: A TANULMANYAIKAT SIKERESEN BEFEJEZOK ES A
LEMORZSOLODOK (2006-2017)%*

A 2020-ig 53616 enrdpai fejlesztési stratégianak a 30-34 éves korosgtaly kirében a felsdoktatdsi végzettséggel
rendelkezik ardnydinak nivekedése célkitiizésével (Eunrdpai Bizottsag, 2010) dsszekapesolidva ag egyik it lebet
ag din. felsdoktatdsi tanulmanyokbil tirténd korai kimaradds (Unger, Wroblewski, Latcheva, Zaussinger,
Hofmann és Musik, 2009) megelozése. Kutatdasunkban a lemorgsolidds karakterisztikdjanak feltdrdsdra
tirekedtiink (okok, kiilinbségek a sikeresen teljesitok és a kimaradok kizott). Ennek érdekében azg dtvétellel,
Jelvétellel, illetve képzésviltassal hallgatii jogviszonyba keriilt, nem vendéghallgats, alapszakos hallgatik
elefetronifens tanulmanyi rendszeriinkben felelbetd adatait elemeztiik. A tanulmdny a kutatds részeredmeényeit
mutatja be.

Kulcsszavak: lemorzsolodas; képzési tertiletek; elektronikus tanulmanyi rendszer
Bevezetés

Az eddigi kutatasok alapjan a korai iskolaelhagyasnak, a lemorzsolédasnak szamtalan
rendszerszint{, negativ hatasa van (Lukdes és Sebd, 2015), s az egész oktatasi rendszerben jelenlévd
jelenség, amely ,,az iskolakotelezettség fennallasa alatt (...) viszonylag j6l nyomon k&vethetd és
kezelhet6”, azonban az ,,iskolakGtelezettség megsziinését kovetden, (...) a fels6foku tanulmanyok
idején” atalakult, ,,mintegy »magantiggyé«’” valt. (Mo/ndr, 2011. 3. 0.)

Az Eurdpa 2020 stratégiai dokumentum szerint ,,Az iskolai végzettségre nézve olyan célt
kell kitGzni, amely — a lemorzsolédék aranyanak a jelenlegi 15-161 10 %-ra t6rténd csékkentése
révén — egyrészt kezeli az iskolabdl kimaradok problémajat, masrészt a 30-34 éves korosztaly
korében 31-r6l 2020-ig legalabb 40 %-ra noveli a felsoktatasi végzettséggel rendelkezék aranyat.”
(Eurdpai Bizottsdg, 2010: 12) E két oktataspolitikai cél jol 6sszekapcsolhatd a felsGoktatasban, hiszen
a lemorzsolodas csokkentésével novekedhet a felséfoka végzettségliek szama, tarsadalmon belili
aranya. Ezt felismerve egyre tobb szakmai iras foglalkozik a probléma killonb6z6 aspektusaival
(hallgato, felsGoktatasi intézmény, allam). Sajat kutatasunkban egy — az oktatasi folyamat, illetve
annak megszakadasa szempontjabdl (oktatas szinvonala (pl. moédszertan, kovetelmények),
informaciés rendszer, hallgatdi lehetéségek stb.) relevans — felsGoktatasi intézményi egység: az
ELTE SEK szempontjabol vizsgaljuk a témat. A vizsgalat konkrét célja a lemorzsolddas
karakterisztikajanak feltarasa (okok, megel6z6 ,,tunetek”, kiilonbségek a sikeresen teljesit6k és a
kimaradok kozott).

Els6ként a magyar helyzetet vizsgaltuk nemzetkozi kontextusban, majd attekintettik az
orszagos adatokat. A lemorzsolédas fogalmanak eltéré megkozelitései természetszerileg jelentésen
befolyasoljak a lemorzsolédoként definialtak aranyat (A felsdoktatis dtalakitisinak stratégiai iranyai és
soron kovetkezd lépéser, 2013), ezért egy, a kutatasunkhoz kozel allé vizsgalathoz (S#éger, 2015)
hasonléan hatarozzuk meg a lemorzsolédokat. E definicid segitségével, mintegy a 2015-6s
helyzetelemzéstink folytatasaként, 2006 szeptemberét6l 2014 szeptemberéig az ELTE SEK-re
felvételi eljarassal, intézményvaltassal és intézményen beltli képzésvaltassal bejutott, de mar lezart
hallgatéi jogviszonnyal rendelkezé alapszakos hallgatokat vizsgaltuk a Neptun elektronikus
tanulmanyi rendszer segitségével. Adatbazisunkat 2017 szeptemberében zartuk le, igy 2006-t6l

36 A kutatas az EFOP - 3.4.3 -16 ,,QUALITAS” MindGségi felsGoktatds fejlesztés Sopronban és Szombathelyen és az
EFOP - 3.5.1 -16 Fels6foka dualis képzések fejlesztése a Nyugat-magyarorszagi peremvidéken c. palyazathoz
kapcsoléddan késziilt.
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2017-ig a rendszer altal regisztralt 27 alapszak 5739 hallgatéjatnak, illetve ezen hallgaték 36 074
szemeszterének vizsgalata valt lehetévé. Feltételezésink szerint szignifikans kilonbségek
mutathatok ki a tanulmanyi kotelezettségeket teljesiték és a lemorzsolodok koézott olyan valtozok
mentén, mint amilyen példaul a nem, a tagozat és a tanulmanyi atlag.

Nemzetkozi és hazai adatok

A 2011-es adatok alapjan az OECD orszagok atlagaban a hallgatok 32%-a nem fejezte be a
tanulmanyait. (1. dbra) Magyarorszag az utols6 a sorban a maga tobb mint 50%-aval. ,,A legtobb
orszagban a nappali tagozatos hallgatok nagyobb valdszintséggel fejezik be tanulmanyaikat, mint a
részid6s hallgatok™ (Education at a Glance, 2013: 606), kilénosen igaz ez hazankra, ahol nagyon
jelent6s a tagozatok kozott a kilénbség. Bar sokan vitatjak ezeket az aranyokat a lemorzsolodas
eltér6 megkozelitési lehetdségeire hivatkozva, a hazai lemorzsolédok aranya meghaladja a
nemzetkozi atlagot. (1. tablazat)

W Not completed 5A but re-oriented with success at 5B level [ Tertiary-type A completion rates

() Tertiary-type A completion rates (full-time students) A Tertiary-type A completion rates (part-time students)

100

04—
O I 0
[ e o e e e | e e e T o _ICQ 0
80— 1 A
e e e e | o | | e e L e o o o e o e e e e o S
o o o o | o o o o o o e
O I I S N N S A NS O S N S ) '
| N ) O B
10— — H = — A A
0 y ,
£ P4 E T8 b oA Ay e 7T YL LYT R R oD
Li Tl g iEg g RN ENEENENE
SE oy f PYEoBREg CEE-E TRl B S R
< QA 50 o5 5& & P; FUE @ T
4 Z“" 0 U a
: o Z 5
U

Slowvak Republic

United Kingdom
OECD average

1. abra: A tanulmdnyaikat sikeresen befejezd hallgatik ardinya
Forras: OECD (2013): Education at a Glance 2013: OECD Indicators, OECD Publishing. 66. p.
http://dx.doi.org/10.1787 /eag-2013-en (LetSltés datuma: 2017. 06. 13.)
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35. tablazat: A tanulmdnyaikat sikeresen befejezd hallgatok aranya
Education at a Glance 2008

Education at a Glance 2013

oA o8 oA Year for Completion
Year for Yearfor Completion Year for .
Method o e rates 2005 Method e new rates 2011
entrants
entrants entrants entrants
Cross-section  2000-03 m M Cross-section  2006-08 m m
Cross-section 12%%81_ 2003-04 82 True cohort 2007-08 2007-08 73
m m m M m m m m
m m m M m m m m
m m m M m m m m
True cohort
Cross-section m m M (ISCEDSA), 55 2001 72
cross-section
(ISCED 5B)

True cohort 1995-96 1995-96 85 True cohort 2000-01 2000-01 a1
Cross-section 2003 2003 63 m m m m

True cohort 1995 1995 72 True cohort 2000 a 76

1996- 1996- Longitudinal
True cohort 2003 2003 79 survey 2002-09 2002-09 a0
True cohort
) (ISCED 5A), 1999-
Cross-section  2001-02 2003-04 v cross-section 2002 2008-09 m
(ISCED 5B)
m m m M m m m m
Cross-section  2001-04  2004-05 55 Crosssection 200807/ 5409 49 53
2009-10
True cohort 1996-97 1996-97 70 m m m m
m m m M m m m m
True cohort 1998-99 1998-39 M m m m m
m m m M m m m m
m m m M m m m m
m m m M m m m m
m m m M m m m m
m m m M m m m m
m m m M m m m m
True cohort 1997-98 1997-98 71 True cohort 2003-04 a 72
1999- 1999-

True cohort 1994-95 1994-35 65 True cohort 2000 2000 59
Cross-section  2001-04 2003-04 64 Cross-section  2006-09 2008-09 62
Cross-section  2001-06 2004 69 Cross-section  2006-10 2009 67

m m m M m m m m

m m m M m m m m
Cross-section  2000-03 2003-04 70 Cross-section  2006-09 2008-10 71
Cross-section  2001-02 2001-02 65 m m m m
m m m M cross-section 2008-09 2007-10 m

True cohort 1995-96 1995-96 69 True cohort 2002-03 2002-03 53

1996- 1996-

True cohort 2001 2001 M m m m m
m m m M Cross-section  2007-08 2009-10 75
Cross-section  2003-04 2003-04 64 Cross-section  2007-08 2007-08 72

Source: OECD, Education at a Glance 2008, Education at a Glance 2013.
Indicator A4.1, amendments by CHEPS-NIFU, m=missing data.

Forras: Dropout and Completion in Higher Education in Enrope. Main Report. European Union, 2015. 31. p.
https:/ /suppotthere.org/sites/default/files/dropout-completion-he_en.pdf (Letoltés datuma: 2017. 06. 13.)
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A lemorzsolodas értelmezése

A tanulmanyokat idédimenzidban tekintve, négy helyen beszélhetiink lemorzsolddasrol. Az elsé az
un. beiratkozasi lemorzsolddas, amikor is a felvételt nyert személy nem iratkozik be a tanulmanyai
megkezdéséhez. A masodik értelmezési lehet6ség a tanulmanyok alatti lemorzsolédas. A harmadik
azokat érinti, akik sikeresen befejezik a tanulmanyaikat, végbizonyitvanyt (abszolutériumot)
szereznek, de mar nem jutnak el a sikeres zarévizsgaig, azaz sikerteleniil zarévizsgaznak, vagy nem
is probalkoznak ezzel a vizsgaval. Végil lemorzsolodonak tekinthetS az is, aki ugyan sikeresen
befejezi a tanulmanyait, sikeres zarovizsgat is tesz, de a nyelvvizsga hianyaban nem szerzi meg a
diplomat. (2. abra) A leggyakrabban vizsgalt: a tanulmanyok alatt torténé lemorzsolddas. Az utolsoé
el6tti tipus a Bologna-rendszer el6tti felsGoktatasi képzéseket tekintve tobb mint huszezer f6t
érintett. (Eduline, 2018)

Beiratkozasi Nyelvvizsga
lemorzsolédas hianya

Sikeres 1 Beiratkozas/ 1 Tanulmanyok 1
felvételi™ > Tanulmanyok™== befejezése/ === Zarovizsga === Diploma
megkezdése Végbizonyitvany
megszerzése

15. dbra: Lemorzgsoliddsi pontok

Forras: Sajat szerkesztés.

A Neptun elektronikus tanulmanyi rendszerben a tanulmanyok lezarasanak okaként
megnevezheté bejegyzések négy csoportba sorolhatok. (2. tablazat) A tovabbiakban a
lemorzsolodasi  kategoridkba tartozé lezarasi indokkal elbocsatott hallgatokat tekintjik
lemorzsolodoknak.
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36. tablizat: A képzés lezdrdsanak indokai
Kategoria Képzés lezarasanak oka

. ., e sikeres kimeneti vizsga
Sikeres zaras

végbizonyitvany megszetrzése kimeneti vizsga nélku
e végbizonyitvany megszer ki ti vizsga nélkil

e asikertelen javito és ismétl6 vizsgak megengedett szamanak tallépése
e bejelentkezés elmulasztasa a megengedettnél tobbszor

e fizetési hatralék a képzésben

Lemorzsolodas e kizaras fegyelmi hatarozattal

e képzési kotelezettségek nem teljesitése

e sajat bejelentés a képzés megszakitasara

e koltségtérités nem vallalasa atsorolaskor

e 4tvétel kérelemre mas intézménybe
e atvétel intézménymegszinés alapjan mas intézménybe
o cgészségiigyileg alkalmatlanna valas a képzésre
Kilépés e clhalalozas
® megsziintetés intézménymegsziinés miatt
e jogutodlas miatt
e képzésvaltas intézményen belil
Nincs megadvaa | o 3 képzés folyamatban van
képzés .

lezarasanak oka

Forrias: Stéger Csilla (2015): Felsdoktatis-pedagdgidrl a lemorzsolidas tiikrében. OFT — TAMOP 4.1.2/B képzés Budapest,
2015. aprilis 13. Oktatasi Hivatal — Fels6oktatasi Féosztaly. 3-4. o.

http://ttomc.elte.hu/sites/default/files /kiadvany/steger fokt-ped lemorzsolodas tukreben 2015 05 13.pdf
(Letoltés datuma: 2015. 06. 23.)

az intézmény nem adott meg okot (adathiany) — nem jellemzé

Orszagos adatok

A Fels6oktatasi Informaciés Rendszer (FIR) adatai alapjan az alapszakokrdl igen jelentds, 30-36%-
o0s, a lemorzsolodas, amelynek a legjellemz6bb id6szaka az els6 négy félév. (Szger, 2015: 5). (3., 4.
abra)

A 2009/10. tanévben megkezdett
alapképzések aranya a lezaras
kategoriaja szer(i)nt (N=76021)

0,1%
7,2%

49,5%

36,4%

A 2011/12. tanévben megkezdett
alapképzések aranya a lezaras
kategoriaja szerint (N =76 686)

32,7% 29,8%

0,2%

7,1% 30.2%

DOsikeres B lemorzsolodo Okilépd O sikeres B lemorzsolodo Okilépd
B hibas @ folyamatban H hibas @ folyamatban

16. dbra: Lemorzsolodis az, alapszakokrol
Forrés: Stéger Csilla (2015): Felsdoktatds-pedaggiaril a lemorzsolidas tiikrében. OF1 — TAMOP 4.1.2/B képzés Budapest,
2015. aprilis 13. Oktatasi Hivatal — Fels6oktatasi Féosztaly. 5. o.
http://ttomc.elte.hu/sites/default/ files/kiadvany/steger_fokt-ped_lemorzsolodas_tukreben_2015_05_13.pdf
(Letéltés datuma: 2015, 06, 23.)
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20,0%
18,0%
16,0%
14,0%
12,0%
10,0%
8,0%
6,0%
4,0%
2,0%
0,0%

9,1% 95%

5,4% 51%
3.1% 3.0%
l l
8

17. dbra: A 2009/ 10. tanévben megkezdett és lemorzsoliddssal zarnlt alapképzések aranya az osszes félévszdam
szerint
(N =27 704)

Forrés: Stéger Csilla (2015): Felsdoktatds-pedagdgiaril a lemorsolidas tiikrében. OF1 — TAMOP 4.1.2/B képzés Budapest,
2015. aprilis 13. Oktatasi Hivatal — Fels6oktatasi F6osztaly. 10. o.
http://ttomc.elte.hu/sites/default/files/kiadvany/steger_fokt-ped_lemorzsolodas_tukteben_2015_05_13.pdf
(Letoltés datuma: 2015. 06. 23.)

1 2 3

Képzési teriileteként vizsgalva a lemorzsolodast, kiemelkedik az informatika, a
természettudomanyi, a hitéleti és a mdszaki terilet. (5. abra) A 27 alapszakunk szempontjabdl a
kovetkezd képzési tertletek vizsgalata relevans: természettudomany, miszaki, bolcsészet-, sport-,
tarsadalomtudomany, miivészetkozvetités és pedagdogusképzés.

176



A 2009/10. tanévben megkezdett alapképzések megoszlasa a lezéras kategdriaja alapjan képzési terlletenként a lemorzsolddas szerint
csokkend sorrendben (N = 76 021)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
informatika [ ] 52 0% \ \ \
természettudomany _-_ ﬁ | | \
itclet I — | | |
ek ___F__ | | |
gt ___ | | | |

I 38.0%
___ﬁ | | | |

bélcsészettudomany

orvos- és... [ ] 4,49 | | | | |
I
gazdasagtudomanyok [ ] %

jogi

sporttudomany [ 1 22 2%

tdrsadalomtudomany

miivészetkdzvetités [ ] 29.9%
pedagdgusképzés ___ 27.2% ‘ ‘ ‘ ‘ ‘
kézigazgatasi,... J,J 70 | | | | ‘
mivészet [ ] % ‘ ‘ ‘ ‘ ‘

\ \ \ \ \
W folyamatban Mhibdas Okilépé Mlemorzsolédé [Msikeres

18. dbra: Lemorzsolidds képzeési teriileteként
Forras: Stéger Csilla (2015): Felsdoktatds-pedagigidril a lemorgsolidas tikrében. OFI — TAMOP 4.1.2/B képzés Budapest, 2015. aprilis 13. Oktatasi Hivatal — Fels6oktatasi Féosztaly. 15.
o. http://ttomc.elte.hu/sites/default/ files/kiadvany/steger_fokt-ped_lemotzsolodas_tukteben_2015_05_13.pdf
(Letoltés datuma: 2015. 06. 23.)
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Az ELTE SEK alapszakosainak altalanos jellemzdi

2006 és 2017 szeptembere kozott befejezett jogviszonnyal rendelkezé tobb mint 5700
alapszakosunk kozil a legtobben a bolesészet-, a természet-, majd pedig a sporttudomanyi képzési
terilethez tartoztak. (3. tablazat) A nemek szerinti megoszlas képzési teriilletenként eltéré. Nem
meglep6 moédon dominansan a ndék részvétele jellemezte a pedagogusképzési, a
mivészetkozvetités, a bolcsészet- és a tarsadalomtudomanyi teriiletet. A miszaki és a
sporttudomanyi tertileten a férfiak voltak tobbségben, mig a természettudomanyok esetében
kiegyensulyozott volt a nemek aranya. (4. tablazat)

37. tablazat: EL'TE SEK alapszakosok 2006-2017.

Természet- Tarsadalom-
Miszaki tud. Bolcsészettud. Sporttud. tud. Miuvészetk. [ Pedagogusk.
(N=457) | (N=1128) (N=1680) (N=1124) (N=812) (N=429) (N=188)
e ipari e bioldgia ° e andragogia | @ rekreacio- einformati- | @ ének-zene| ® tanitd
termék- | e fizika e anglisztika szervezés és kus o képi
és o fldrajz o germaniszti- | C8ESZSE- kényvtaros | 4brazolas
forma- | kémia ka fejlesztés e kommuni- | e kézmiives
tel;vezo. o kbrnyezet- o magyar e sportszervezs kéf:ic?— és
o miiszaki tan opedagogia | ® testnevels- medla—’
mened- . 2 edzé tudomany
® matemati- ® romaniszti- )
zser ka ka ° nemzet’kém
o szabad tanulma-
bolcsészet nyok
® szlavisztika
o tOrténelem
38. tablazat: Nemek (%)
Miszaki Természet-] Bolesészet- Sporttud. Tarsadalom- Muvészetk. | Pedagdgusk.
tud. tud. tud.
nd 25 50 69 43 65 81 88
férfi 75 50 31 57 35 20 12
Ossz. 100 100 100 100 100 100 100

47 kulfoldi (nem egészen 1%) és 5686 f6 magyar lakhelye szerepelt az adatbazisban. A
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hallgatok jellemzéen Vas és a szomszédos megyékbdl érkeznek. (5. tablazat)
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39. tablazat: Az EL'TE SEK alapaszkosok tanulmdnyok alatti lakbelye
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A hallgatéi jogviszony 1étrejottének legjellemzEbb oka a felvételi (6. tablazat), az atlagnal
nagyobb intézményen belili képzésvaltas a sporttudomanyi tertileten figyelheté meg. A tagozatok
szerinti megoszlast tekintve minden teriileten a nappali rendszerd képzésben résztvevok aranya a
dominans (7. tablazat), tertiletenként azonban jelentések a kilonbségek. A legnagyobb arinyu
levelez tagozatos a tarsadalomtudomanyi és muszaki teriileten jelent meg.

40. tablazat: Jogviszony létrejottének oka (Yo)

Miiszaki Természet- | Boleseszet- Sporttud. Tarsadalom- Muvészetk.[Pedagogusk.
tud. tud. tud.
Atvétel
i‘f;:lemre 1 2 2 2 1 2
intézménybdl
Felvétel 96 96 96 92 96 97 97
Képzésvaltas
intézményen 3 3 2 6 2 1 2
beliil
Osszesen 100 100 100 100 100 100 100
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41. tablazat: Tagozatok (7o)

Miszaki Természet-| Bolesészet- Sporttud. Tarsadalom- Muvészetk.|Pedagogusk.

tud. tud. tud.
Nappali 55 71 62 70 57 78 92
Levelezd 45 29 33 30 43 22 8
Esti 0 0 5 0 0 0 0
Osszesen 100 100 100 100 100 100 100

Passziv féléve a hallgatok kb. 6todének-kozel harmadanak volt (19-29%). A finanszirozasi
formakat tekintve (8. tablazat), az allamilag tamogatott/allami 6sztondijas félévek szama volt a
dominans, am képzési tertletenként ugyancsak szembetlindek a kiilonbségek. A legnagyobb
aranyban koltségtéritéses, illetve Onkoltséges félév a tarsadalom-, majd a bolcsészet-, végil a
sporttudomanyi tertileten fordult el6. Az allami részosztondijas és a gyermekneveléssel sszefiggd
finanszirozasi formak elenyész6 szamban jelentek meg. Ezekkel szemben a képzési idén tuli
allamilag timogatott (képzési idén tali) /allami 6sztondijas (képzési idon tuli), illetve koltségtéritéses
(képzési id6én tali)/Onkoltséges (képzési idén tali) kategoriak aranyai arra utalnak, hogy jelentds
aranyu a tanulmanyok mintatanterv szerinti idejének meghosszabbitasa.

A fenti médon definialt lemorzsolédék atlagos aranya 33%, a legkevésbé jellemzé a
pedagdgusképzési és a mlvészetkozvetitési teriileten, a leginkabb jellemz6 a természettudomanyi
teriileten, amely a vizsgalt évek alatt csaknem a hallgatéi felét elvesztette. (9. tablazat) Minden
képzési tertilet esetében a leggyakoribb lemorzsolédasi ok a bejelentkezés elmulasztisa a
megengedettnél t6bbszor, majd pedig a képzési kotelezettségek nem teljesitése. Az atlagot (8%)
meghalad6 aranyban jelenik meg a sajat bejelentés a képzés megszakitasara a természettudomanyi
teriileten. A kilépés kevésbé jellemzé lezarasi médja a tanulmanyoknak, de itt is meg kell emliteni a
sporttudomanyi szakokat, amelyek esetében jelentSs az intézményen belili képzésvaltas. Emlitést
érdemel még a tanulmanyok befejezése, végbizonyitvany megszerzése kimeneti vizsga nélkil, amely
kategéria a kovetkez$ két esetet rejti magaban: csak abszolutérium/végbizonyitvany, sikertelen
zarévizsga. Bz a kategdria a bolcsészettudomany képzési teriileten a legjellemz6bb.

Az orszagos adatokhoz viszonyitva adatainkat, lathat6, hogy két szazalékponttal kedvezSbb
a lemorzsolddasi atlagunk, ezen beltl azonban a sport- és a tarsadalomtudomany képzési tertileten
egy, illetve harom szazalékponttal kedvezétlenebb a vizsgalt arany.
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42. tablazat: Finanszgirozdsi formak (%)

Miszaki Természet- | Bolesészet- Sporttud. Tarsadalom- Muvészetk. | Pedagdgusk.
tud. tud. tud.

Aﬂam%lz.l.g tg@ogatott/ 50 51 40 39 30 48 70
(Allami 6sztondijas
Allamilag tamogatott
(képzési idén i)/ 1 13 9 1 7 10 g
Allami Osztondijas
(képzési id6n tali)
Allami rész6szton-dijas 0 1 0 0 0 0 0
Allami  részoszton-dijas
(képzési id6n tuli) 0 0 0 0 0 0 0
GYAST/
GYED/
GYES/ 0 0 1 1 1 0 1
GYET
oltseg-téritéses/ 31 20 41 38 51 33 18
Onkoltséges
Koltség-téritéses (képzési
idon tali)/
Onkoltséges (képzési ! K K 1 i ) 3
id6n tali)
Osszesen 100 100 100 100 100 100 100
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43. tablazat: Lezdrt képzések a lezards indokaként és képzeési teriiletenként (Vo)

A képzés lezarasanak indoka (%) Miszaki Terir;zszet- BOI(;ZZSZCt— Sporttud. Tarszjl;lom— Mivészetk. | Pedagégusk. | Atlag
A s11,<ertelen javito  és 1§metlo, javit 0 0 0 0 0 0 0 0
vizsgak megengedett szamanak tallépése]
«w . , ,
_§ Bejelentkezés o elmﬂulasztasa a 17 14 14 15 14 11 9 15
< megengedettnél tobbszor
& |Képzési kotelezettségek nem teljesitése 9 13 11 11 12 10 7 10
3=
g Kizaras fegyelmi hatarozat 0 0 0 0 0 0 0 0
3 Sajat bejelentés a képzés megszakitisara 7 14 8 8 6 8 7 8
Osszesen 34 45 35 33 34 29 23 33
Orszagos atlag 42 48 35 32 31 30 27 35
At&fetel/ kérelemre mas magyarorszagi 1 1 1 5 1 0 1 1
% |intézménybe
& [Elhalilozas 0 0 0 0 0 0 0 0
M [Képzésvaltis intézményen beliil 4 3 3 10 2 3 1 4
Osszesen 5 4 5 12 3 4 2 5
Sikeres kimeneti vizsga 60 46 53 53 59 65| 73 54
@ , [Tanulmanyok befejezése,
E :g végbizonyitvany megszerzése kimeneti 2 5 7 2 4 2 2 3
o N [vizsga nélkil
Osszesen 62 51 60 55 63 67 76 62
Minddsszesen 100 100 100 100 100 100 100] 100
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Sikeresek és lemorzsolodok

A 2006 és 2014 szeptembere k6zotti id6szakban felvételt nyert, de 2017 szeptemberében mar lezart
tanulmanyi jogviszonnyal rendelkezé lemorzsolodokat Gsszevetettitk a tanulmanyaikat sikeresen
befejezbkkel, azaz azokkal, akik sikeres kimeneti vizsgat tettek, vagy végbizonyitvanyt szereztek, de
még nem zardvizsgaztak. Az Osszevetés szempontjait a Neptun-rendszer adta lehet6ségek
hataroztak meg, igy vizsgaltuk a nemek, a tagozatok, a finanszirozasi forma, a tanulmanyi atlag, a

felvett és teljesitett kreditek szama, tovabba az allandé lakhely teleptilése szerinti eltéréseket.

Az elemzéseink azt mutatjak, hogy a férfiak nagyobb eséllyel morzsolédnak le, mint a nék,
kilonosen latvanyos ez a killonbség a sport- és a tarsadalomtudomanyi teriileten. A lemorzsol6dok
kozott a férfiak felé t6rténd elmozdulas a pedagogusképzés képzési teriilet kivételével mindenhol

szignifikans. (6

. abra)
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Sporttudomany Miivészetkozvetités
N=960 X?=52,55 p=0,000 N=406 X?=8,56 p=0,006
Sporttudomany képzési teriilet Miivészetkozvetités képzési
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100% (%) 100% v

50% = 50%
0% = 0%
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19. dbra: Sikeresek — lemorzsoldik/ Nemerk

Megfigyelhet6 a levelez6 tagozatosok nagyobb aranyu lemorzsolédasa is, amely minden
képzési tertileten szignifikans killonbséget mutat. A legjelentésebb a tarsadalomtudomany képzési
tertleten, ahol 27 szazalékpontos az elmozdulas az eredeti levelezés aranyhoz képest. (7. abra)
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Pedagogusképzés

N=185 X?=8,28 p=0,004
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20. dbra: Sikeresek — lemorzsolédik/ Tagozatok

A finanszirozast tekintve, nem meglepé médon, a koltségtéritéses/onkoltséges hallgatdk
lemorzsolédasa is szignifikinsan magasabb. (8. abra) A legnagyobb aranyu elmozdulds a
bolesészettudomany teriileten van (24 szazalékpont).
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Pedagogusképzés

N=184

X?=6,68

A lemorzsolédok szignifikansan rosszabb tanulmanyi atlaggal is rendelkeznek. (10. tablazat)

p=0,010

Pedagdgusképzés képzési teriilet
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21. dbra: Sikeresek — lemorzsolédik/ Finanszirozasi formdik

Kilonosen szembetlnd ez a kiilonbség a miszaki képzési tertileten.

44. tablazat: Sikeresek — lemorzsolodok/ Tanulmanyi dtlag

Miszaki Természettudomany
_ Félévek _ _ Félévek _
N=380 szama=2436 p=0,000 N=1050 szama=5314 p=0,000
Tanulmanyait befejezé | Lemorzsolodott |Tanulmanyait befejez6| Lemorzsolodott
3,50 3,04 3,65 3,41
Bolcsészettudomany Tarsadalomtudomany
_ Félévek _ _ Félévek _
NZWO3 | G ama=7o09 | PTO000 | N=692 szama=3736 | P00
Tanulmanyait befejezé | Lemorzsolodott [Tanulmanyait befejez6|  Lemorzsoldédott
4,00 3,63 4,11 3,76
Sporttudomany Miivészetkozvetités
_ Félévek _ _ Félévek _
N=903 szima=5385 | P=0000 | N=395 szama=2227 | P=0000
Tanulmanyait befejezé | Lemorzsolodott |Tanulmanyait befejez6|  Lemorzsoldédott
3,96 3,59 4,13 3,91
Pedagoégusképzés Tanulmanyait befejez6|  Lemorzsolodott
_ Félévek _
N=173 sima=1273 p=0,000 4,26 3,90
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A 3013 féléves kreditfelvételhez viszonyitva, a felvétellel bekertlt lemorzsolédok aktiv
téléveinek kozel felében (46%) kevesebb kreditet vettek fel, mikézben a sikereseknél ez az arany
34%. A lemorzsol6dok atlagosan 27 kreditet vettek fel félévente, mikézben a sikeresek, 29-et, s ez
a kiillonbség szignifikans (p=0,000). A teljesitett kreditek atlagaban egészen jelentds a kiillonbség: a
lemorzsolédok atlagosan csupan 15 kreditet, mig a sikeresek 27 kreditet konyvelhettek el. A
kilonbség ugyancsak szignifikans (p=0,000).

Vizsgaltuk a felvétellel bekeriltek koézil a magyar allandé lakhellyel rendelkezék
SzombathelytSl tomegkozlekedési eszkozzel/eszkézokkel mért utazasi idejét és tavolsagat a
menetrendekhu  és  Magyarorszag  Helységnévtara  (http://www.ksh.hu/apps/hntr.main)
segitségével. Osszesen 956 telepiilés adatait gydjtottitk dssze. Mindkét szempontbol szignifikans
kilonbségek mutatkoznak a sikeresen teljesiték és a lemorzsolddok kozott: a lemorzsolodok
atlagosan nagyobb utazasi idével és tavolsaggal jellemezhetSk (id6: p=0,000, tavolsag: p=0,000),
ugyanakkor a kiilonbségek (percben és kilométerben mérve) nem olyan jelentések. Ezért kiilon
vizsgalodtunk a nem szomszédos és nem Vas megyékbdl érkezok esetében. Ekkor a tanulmanyaikat
befejezbk és az azokat abbahagyok kézott nincs szignifikans kilonbség (1d6: p=0,979, tavolsag:
p=0,211). Vasra és a szomszédos megyék esetében sem all fenn ilyen kiilonbség (id6: p=0,658,
tavolsag: p=0,545). Osszességében tehat a két csoport k6zott érzékelhetd kiilonbség, de az inkabb
mas tényezbkre vezethetd vissza.

Osszegzés

A helyzetelemzés ravilagitott arra, hogy lehetséges és sztikséges az elektronikus tanulmanyi rendszer
adatainak vizsgalata a sikeres, illetve megszakadd tanulmanyok elemzésére, kévetésére, és nem
utols6 sorban a megel6zésére. Ez utdbbit timogatjak a matematikai statisztikai eszk6zokkel feltart
kilonbségek a tanulmanyaikat sikeresen befejez6k és az azokat megszakitok kozott. Szignifikans
kilonbségek mutatkoznak nemek, tagozatok, finanszirozas, tanulmanyi atlag, felvett és teljesitett
kreditek k6zott.

Az eredmények kozotti jelentds eltérések alapjan, sziikségesnek mutatkozik az Gsszesitett
adatokon tul a képzési tertiletenkénti és a szakok szerinti részletes elemzés is. Kiilon figyelmet kell
forditani azokra a szakokra és a vizsgalatot tovabb kell folytatni azokon, amelyeken a hallgatoknak
kozel a fele, vagy még annyi sem jut el a végbizonyitvany megszerzéséig, illetve amelyeken a
mintatantervhez képest az atlagosnal hosszabb idére nyulik a tanulmanyi, illetve a lemorzsolodasi
idé. A kapott eredmények segitségével kidolgozhaté egy ujfajta hallgatdi szolgaltatasrendszer, amely
hatékonyabban képes a lemorzsoloédas megelSzésére.
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