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Korai iskolaelhagyas: okok és megoldasok

Fehérvari Anikoé
ELTE PPK Neveléstudomanyi Intézet
fehervari.aniko@ppk.elte.hu

Kulcsszavak: korai iskolaelhagyas; tanarképzés; prevencio; tanari kompetenciak

Az elbadas bemutatja a korai iskolaelhagyas és lemorzsoldédas fogalmi hatterét,
legfontosabb nemzetkdzi és hazai kutatasi eredményeit, az iskolai lemorzsolédas okait
és kovetkezményeit. A lemorzsoldédas sokféleképpen értelmezhetd: a) statuszkeént,
amikor az egyén nem halad tovabb az iskolai utjan, nem szerez végzettséget, b)
eseményként, hiszen egy konkrét idéponthoz kothetd, c) valamint folyamatkeént.
Pedagogiai beavatkozas szempontjabdl a folyamatértelmezés a legrelevansabb, mert
ez tarja fel az attitidok és viselkedésmintak tipusait, az iskolai teljesitményre
vonatkozo jellemzéket, stb., valamint azt, hogy milyen faktorok valdszinUsitik a
lemorzsolodast.

Az el6adas egy nagymintas pedagogus és tanuloi kérddives vizsgalat adatain
keresztul (N=1247, 1468) mutatja be a hazai alapfoku oktatasban a lemorzsolodast
elbéseqitd és gatld pedagdgiai gyakorlatokat, nézeteket és attitidoket. Ravilagit arra,
hogy a tanulok és pedagogusok hogyan vélekednek az iskolai klima, a tanulasi
folyamat, az iskolahoz és a tanulashoz fiz6dé viszonyulasaikrdl, ill. a pedagégusok
kompetenciarol, mindez milyen kapcsolatban all az eredményességgel, a tanuldi
teljesitménnyel. A kutatasi eredmények bemutatjak azt, hogy az oktatas szerepléi
kozott hol, milyen terlleten vannak a legnagyobb véleménykulonbségek.

Az elbadas kitér az eurdpai és a magyar fejlesztéspolitikai iranyokra is, ezen
belll a tanarok szakmai fejlédésére és a tanarképzésre, azokra a beavatkozasokra,
amelyek hatékonyan csokkentik a lemorzsolddast.

Tamogaté: EFOP-3.1.2-16-2016-00001 azonositdoszamu, ,A kdznevelés moédszertani
megujitdsa a végzettség nélklli iskolaelhagyas csOkkentése céljabol — Komplex
Alapprogram bevezetése a koznevelési intézmenyekben" cim( palyazati program



A pedagogusokat digitalis téren segiték szerepe és
lehetdségei

Lénard Sandor — Horvath Annamaria
ELTE PPK Neveléstudomanyi Intézet
lenard.sandor@ppk.elte.hu

Kulcsszavak: digitalis asszisztens; digitalis mentor; digitalis koordinator; digitalis
szakmai vezet6

A nemzetkozi példak azt mutatjak, az IKT elnevezést atvaltja a digitalis
megfogalmazas, illetve a kezdeti f6leg technikai, kisegit6 jellegli asszisztensi
szerepkorhoz képest komplexebb modon értelmezik a pedagégusok munkajat segitd
szakemberek feladatkorét (Shultz és Auld, 2009, Wasserman és Refaeli 2018). A
megoldasok tobb parhuzamos, vagy egymasra épulé digitalis szerepkor
alkalmazasanak madjat rajzoljak ki (Avidov-Ungar és Shamir-Inbal 2017).

A DPMK megbizasabdl végzett kutatas célja, a Magyarorszag Digitalis Oktatasi
fokuszalva a szerepkor szélesebb korl értelmezésére, betdltésének lehetséges
alternativ megoldasmadjaira.

Modszerek: 1.) A nemzetkdzi gyakorlat és a hazai fejlesztések feltarasa, 2.)
képzési programok 6sszehasonlitd elemzése (digitalis asszisztens képzés, pedagodgia
BA), 3.) vezeti és pedagogusi elvarasok feltarasa a digitalis segitékkel szemben (15
félig strukturalt interju).

Eredmények: A jelenlegi hazai helyzet azt mutatja, hogy az iskolakban
tapasztalhaté tudas hiany nem rakhaté Ossze egy személybe, egy munkakorbe,
realisabb, hogy a feladatokat elkulonitve legalabb 2-3 segitd szerepkort kellene
kialakitani (pl. digitalis pedagogiai asszisztens, digitalis modszertani mentor, digitalis
koordinator, digitalis szakmai vezetd), melyek kozlil az adott intézmény tudna
valasztani aktudlis igényeinek a tervezett fejlédési utjanak leginkabb megfelel6
szerepkorl és szamu segitd szerepl6t.

Az el6adasban bemutatasra kerul a téma nemzetkdézi gyakorlatanak
attekintése, a hazai el6zmeények, projektek, képzések dsszehasonlitasa, a lehetséges
digitalis szerepkorok felvazolasa, és javaslatok a feladatkorokre valo felkészitésre.



A Szarvasi Evangélikus Taniténdképzé a Trianont kovetd
idészakban

Lipcsei Imre
Gal Ferenc Foéiskola Pedagoégiai Kar
lipcsei.imre@pk.gff-szarvas.hu

Kulcsszavak: pedagdgusképzeés, rekrutacios bazis, felekezeti megoszlas, leanyliceum

A Trianoni békeszerzddeés kovetkeztében Magyarorszagot ujkori torténelmének talan
legfajobb traumaja érte. A hatarok ujrarajzolasaval teruletének kétharmad részét
csatoltdk el, igy dinamikusan fejl6dé eurdpai kdzéphatalombdl, gazdasagilag
elszegényedett orszagga valt. Elvesztette az alapvetd nyersanyag- és energiaforrasai
nagy részét, két egyeteme és szamos patinas iskolaja a “masik” oldalon maradt. A
tanitdképzés is jelentds veszteséget szenvedett. A tovabb mikodé 19 tanitd és 23
taniton6képzd azt jelenti, hogy ezen intézménytipus tdbb mint fele az elcsatolt
terlleteken maradt. Az evangélikus egyhaz hét iskolajabol ketté tanité és egy
tanitonéképzében folyt tovabb a tanitas, melyek koézll az egyetlen lanyokat képz6
evangeélikus intézmeény Szarvason volt.

Ennek megfelel6en az orszagos beiskolazas itt nem csak frazisként jelent meg,
hanem a valdsagban is, hiszen a ndvendékek kétharmada Békés varmegyén kivulrdl,
esetenként az orszag masik végebdl érkezett. Ezen tanuldok egy-két kivételtdl
eltekintve mind evangélikusok, vagy reformatusok voltak. A tanitonéképzében nem
zartak ki ugyan mas felekezetbe tartozé lanyok jelentkezését sem, azonban a nem
protestansok csak a varmegyébdl tanultak itt, hiszen az orszag lefedettsége allami és
katolikus képz6kkel megoldott volt.

A szerzb az intézményben folyd munkat torténeti-szociologiai mddszerekkel
tarja fel, a tanulmany a diaksagra fokuszal. A létszamadatok, a tanulmanyi
eredmények, a vallasi 0sszetétel, a szulbk foglalkozasa, valamint a lakhely szerinti
elemzés reprezentalja a két vilaghaboru kdzoétti Szarvasi Evangélikus Tanitonéképzé
rekrutacios bazisat, s ezaltal megmutatja helyét a magyarorszagi tanito(né)képzés
strukturajaban.
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A szombathelyi tanitoképzés 60 éve

Molnar Béla
ELTE PPK Pedagdgiai és Pszicholdgiai Intézet - Szombathely
molnar.bela@ppk.elte.hu

Kulcsszavak: pedagdgusképzés; felséfoku tanitoképzés; Szombathely

1959 szeptemberében, hatvan évvel ezelétt indult el a fels6foku tanitdképzeés
Szombathelyen. A kutatds mdodszere a dokumentumelemzés volt, amely révén a
témaban mar megjelent szekunder irodalmak ismertetése mellett irattari forrasok
feltarasaval mutatja be a szombathelyi tanitoképzés 60 éves multjat.

Az elb6adasban el6szor a szombathelyi tanitoképzés jogel6d intézményének a
bemutatasara keril sor. El6adasunk gerincét a szombathelyi felséfoku tanitoképzés
megszervezése adja. A Minisztertanacs hatarozata, az 1958. évi 26. sz. tvr. és
végrehajtasi utasitasa kodifikalta a felséfoku tanitoképzést. 1958-ban az EIndki
Tanacs elrendelte a harom évre kiterjedd felséfoku tanitoképzést. Az 1959-1960.
tanévben a tervezett 8 tanitoképz6 intézet helyett 11 tanitdképz6 intézményben —
koztuk SZOMBATHELYEN — indult meg a hosszu évtizedek ota éhajtott érettségire
épuld felséfoku tanitoképzés. Az eléadasban megvizsgaljuk, hogy ez az uj felséfoku
képzési forma milyen célok és el6irasok mentén, milyen targyi, személyi feltételekkel
és szervezeti keretek kozott kezdddott el 1959-ben, hatvan évvel ezelbtt, s hogyan
fejléodott, alakult, valtozott. Targyaljuk tovabba, hogy milyen nehézségekkel
szembeslultek a korabeli intézményvezetdk, oktatok, hogyan honosodott meg a
fels6foku tanintézet Szombathelyen. 1962-ben a tanitoképzés mellett megindult a
népmivel6 - kdnyvtar szakos képzés is. E képzések hatasara felpezsdult a kulturalis
élet, a tanité szakosok muvel6dési lehetéségeit is gazdagitottak. 1971-ben a Pécsi
Tanarképzd Foiskola szombathelyi kihelyezett tagozatan matematika - testnevelés,
matematika - ének-zene, matematika - orosz féiskolai tanari szakokon indult el a
képzés. 1974-t6l 6nalléva valt az intézmény, és évekig Szombathelyi Tanarképzé
Féiskola néven mikodott. Az idokdozben fbiskolai szintre emelt tanitoképzés
betagozddott az 6nalld, Osszetett funkcidju tanarképzé féiskola szervezetébe, amely
eddig tanitoképzeést ellatd felsGoktatasi intézmeényként mikodott, de lényegében
profiljat tekintve atalakult, a tanarképzés kapott hangsulyos szerepet. A tanarképz6
féiskola biztositotta a tanitoképzés 1étét, viszonylagos onallésagat, ezért hoztak Iétre
a tanitéi tanszéket, majd a tanitéképz6 intézetet. Szombathelyen a tanité szakosok
képzésében szinte minden szaktanszék kdézrem(kodott. A tanitoképzésben kiemelt
szereppel biré tantargyak: pedagdgia, pszicholdgia, anyanyelv, matematika,
kornyezetismeret és ez utdbbiak tantargy-pedagdgiai oktatasat a tanitdi tanszék, az
intézet féallasu, allando oktatoi lattak el.

Az altalanos iskolai pedagogusképzés korszerlsitése jegyében 1984/85-0s tanévben
inditottdk a tanitoképzést is érinté modellkisérleteket. Nyiregyhazan a Bessenyei
Gyoérgy Tanarképz6é Féiskolan a tanito-matematika, illetve a tanito-magyar szakos
tanar szakparositast vezették be 3 éves nappali + 1 éves levelezd képzés keretében.
Ugyanekkor, 1984-ben vette kezdetét Sulyok Laszlo iranyitasaval a Berzsenyi Daniel
Tanarképzd Féiskolan a nappali tagozatos négyéves tanito-magyar szakos (altalanos
iskolai) tanarképzés. Ez lett a ,szombathelyi modell”. A tanitd6 — egy szakos tanarok
képzése: a szombathelyi modell a 90-es évek végétdl némileg atalakult, a tanité —
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magyar szakos tanari képzés pozitiv tapasztalatai, a miveltségi tertlet anomaliai
alapjan 1997-t6l, dr. Rakos Katalin tervei és iranyitasaval a féiskola inditott tanité —
egy szakos altalanos iskolai tanarképzést.

Az utolsé 15 év a szombathelyi tanitdképzés torténetében nagyon sok valtozast
hozott. 2014-ben megszuntették az 6nallo6 Tanitdképzd Intézetet, a Pedagogiai és
Pszichologiai Intézet Tanitoképz6 Intézeti Tanszéke lett. 2017-ben az tanitoképzés az
ELTE intézményrendszerében kezdett mikodni. Az ELTE szervezetébe tanszékek
nelkdl, igy a Tanitoképzd Intézeti Tanszéke nélkul csatlakozott a Pedagogiai és
Pszicholdgiai Intézet az ELTE Pedagodgiai és Pszicholdgiai Karahoz. A tanitoképzeés
szakmai felligyeletét a TOK latta/latja el. 2018 nyaran a szenatus felallitotta Berzsenyi
Daniel Pedagogusképzd Kozpontot, s ehhez az egységhez kerult Szombathelyen a
tanitdo szak, a tanitok képzésének a megszervezése. A BDPK 2019 marciusaban
kezdte atvenni a Pedagodgiai és Pszichologiai Intézettdl a szak szervezésének
feladatait.
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Pedagégusképzés Europaban — torténelmi el6zmények,
féobb fejlédésmodellek

Németh Andras
ELTE PPK, Neveléstudomanyi Intézet
nemeth.andras@ppk.elte.hu

Kulcsszavak: pedagdgus szakmak intézmé nyesulése; torténet

A pedagdgusképzés a fels6oktatas bolognai atalakitasanak részeként az Eurdpai Unid
oktatasi reformjanak napjainkig tartd, sok vitat kivaltd kulcsfontossagu eleme. Az
elbadas kozéppontjaban ennek a kérdéskornek az eurdpai torténeti 6sszehasonlitd
perspektivaba helyezett attekintése all. Bemutatja azokat a folyamatokat, amelyek
keretében kialakultak a kilonb6z6 modern pedagogus szakmak intézményes keretei,
illetve az azok hatterében all6 szaktudas kulonbdzé elkllonulé formai, azok elméleti
szinten is reflektalt, a neveléstudomanyban is leképz6dé tudastartalmai. Ez Eurdpa
kulonbozé torténeti régidiban némi idébeli faziseltolodassal, nagyjabol a 18. szazad
végétdl a 19-20. szazad forduldjaig, a modern nemzetallamok kialakulasaval
parhuzamosan lezajl6 komplex folyamat. Ennek keretében alakulnak ki a dualis
kozoktatasi rendszerek (tdomegoktatas és elitképzés), a kilénb6z6 pedagogus
professziok (pl. gimnaziumi tanar, szakiskolak, gyogypedagogia tanarai, népiskolai
taniték), tovabba a neveléstudomany részdiszciplinai. Az eléadas ennek az
intézményesulési folyamatnak a napjainkig tarté fébb szakaszait vizsgalja, attekintve
a pedagogus szakmai professziéo nemzetkozi fejlédésmodelljeinek néhany jellemzéjét
is.
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MoTeL projekt — A pedagégusok szakmai fejlodésének és
tanulasanak megujulé értelmezése és gyakorlati
kovetkezményei

Rapos Noéra
ELTE PPK, Neveléstudomanyi Intézet
rapos.nora@ppk.elte.hu

Kulcsszavak: pedagogus; folyamatos szakmai fejl6dés és tanulas; egyéni-, szervezeti-
és rendszer szint( tanulas tamogatas

Az oktatas eredményességét alapvetéen meghatarozza a pedagdégus munka
mindésége, melynek egyik meghatarozoja a folyamatos szakmai fejl6édés és tanulas
(FSZFT) és ennek mindsége (Barth 1990; Hattie, 2003; Barber & Mourshed, 2007;
Darling-Hammond, 2017). Az FSZFT pedagoguspalyahoz kapcsolddd értelmezése
hangsulyozza annak (1) rendszerszer(iségét (Caena, 2013); (2), folyamat jellegét
(Stéger, 2010), (3), a szocialis/kdzOssegi/intézményi meghatarozottsagat és (4)
mindezek tamogatasat. Ugyanakkor a pedagogus életutnak a folyamatos szakmai
fejlédés szempontjabdl értelmezett belsé strukturaltsaga, és az azt befolyasold
tényez6k hatasrendszere nem kell6en feltart, tovabba az elemek értelmezése is
megvaltozott (Luedekke, 2003; Rapos, 2016; Szemerszki, 2015), hazai atfogo és
rendszerszer( vizsgalat pedig nem folyt a témaban. Mindezekért az NKFI Alapbdl
megvalosuld MoTeL (Models of Teacher Learning) projekt atfogé célja azonositani,
hogy a pedagdégusok szakmai fejlédést befolyasolé egyéni-, szervezeti- és
rendszerszintl tényezdk milyen feltételek mellett gyakorolnak jelentés pozitiv hatast a
pedagogusok szakmai fejlédésének és tanulasanak egyes szakaszaira.

A pedagdgus f6 attributumainak (Falus, 2006, Korthagen 2017) és a pedagdgus
tudasanak mélyebb, atfogébb értelmezése megelézte a pedagdégusok szakmai
tanuldsanak elemzését. Bar a tanarkutatasok rairanyitottak a figyelmet a szakmai
tudas sokféleségére (Schon,1983 idézi Falus 2006; Shulman 1987), a szakmai
fejlédésben és annak tamogatasaban késébb valik meghatarozéva ez a gondolat. Ma
a szakmai fejlédésrél valdo gondolkodasnak kilonbdzé szakaszai és paradigmai
azonosithatdk. A kezdeti értelmezések szorosan hozzakapcsoljak az FSZF-et a tanuloi
eredményesség témajahoz (Recent Education Policy; 2003; McKenzie éa mtsai 2005;
The Quality of Teacher, 2006). A szakmai fejl6dés korai értelmezéseiben a pedagdgus
a rendszer oldalarél megfogalmazott célok megvaldsitasaért felelés, de abban a
személyes sajatossagaival nem megjelend szerepléként irhatd le. Az eredményesség
diskurzusahoz koété értelmezések egy része a szakmai feladatokbdl (Friedman és
mtsai 2000) és elvarhaté szakmai tudasbdl (Mockler, N., 2013) levezethetd
megkozelitést, valamint a tanuldk teljesitményét hatékonyabban tamogatni tudé
pedagogusok ,felmutatasat” (Evetts, 2008) erdsiti. Mindezek mellett megjelennek azok
a megkozelitések, amelyek a szakmai fejlédést folyamatos gondolkodasi és
felUlvizsgalati folyamatnak tekintik, a tanulast dnfejl6édésnek tartjak, amely személyes
fejlédéshez vezet a diakok tanulasanak eredményesebb tamogatasa érdekében
(Middlewood, 2005; Darling-Hammond & Richardson, 2009; Korthagen 2017). Ezek
alapjan kutatasunkban ugy tekintink a pedagdgusra, mint komplex, személyes
‘rendszerre”, akinek szakmai tanulasa az egyéni szinten is rendszerszerlien, az azt
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befolyasol6 személyes tényez6k és mikodésik komplexitasaban érthetd meg.
(Geijsel és Meijer, 2005, Mockler, 2013, Boylan, 2017, Kaplan és Garner, 2017, 2018).
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Az élménypedagdgia jelentdsége és szerepe - kiilonos
tekintettel a reformpedagogiai elé6dokre

Vincze Beatrix
ELTE PPK, Neveléstudomanyi Intézet
vincze.beatrix@ppk.elte.hu

Kulcsszavak: élménypedagdgia

A 21. szazad kihivasai jelent6sen atalakitottak a tanulassal és tanitassal szemben
tamasztott elvarasokat, az élethosszig tart6 megismerési folyamatban fontos
hangsulyt kap a tanulas élményjellege. A pedagdgia egyre differencialtabb részterllete
az élmeénypedagogia, amely a személyes élményre, a kdzvetlen tapasztalasra helyezi
a hangsulyt, természet- és valésagkdzeli helyzetekben fejleszteni a személyiséget, a
kompetenciakat — és mint ilyen, megvaldsulhat a formalis és/vagy az informalis oktatas
keretein belul.

Az élménypedagdgia tekinthet6 tagabb kontextusban egy nevelésfilozofiai
iranyzatnak — szoros dsszefliggést mutatva a pragmatizmus és konstruktivizmus, a
pszichologia és a szociologia fejlédésével. Sziikebb értelemben szokas modszertani
eljarasok sokasagaként értelmezni, amely segitségével a nevelbk elsddleges
céljuknak tekintik, hogy a résztvevbket a kodzvetlen tapasztalati élmény alapjan
megszuletd reflexiok segitségével juttassak Uj tudashoz, fejlesszék képességeiket,
ertékorientacidjukat, és a kodzosséghez vald tartozasukat. Mint cselekvésorientalt
modszer nagy hangsulyt fektet a fizikai, pszichikai és szocialis nevelésére (a sziv, a
kéz és a fej pedagdgiaja). Gyokerei visszanyulnak a klasszikusokig (Platon,
Arisztotelész, Rousseau), illetve a modern nevelésfilozofia (progressziv nevelés) olyan
képvisel6ihez, mint David Thoreau, John Dewey, Kurt Hahn, David A. Kolb (Michl,
2015).

Az élménypedagogia jellemz6i a cselekvésorientalt és holisztikus szemlélet,
olyan szituativ tanulasi forma, amely a természetesség mellett csoportorientalt,
élmeényijellegi, dnkéntességen alapul és pedagogiai szervezettségen alapul (Lovasz,
2005, Mez6 2015).

Az élménypedagogia képes felkelteni és fenntartani a motivaciét azaltal, hogy
valamennyi érzékszervre hatd cselekveésen alapuld tanulasként biztositja a tanulasi
transzfert és reflexiot, illetve szoros kapcsolatban all természettel, autentikus, kihivas
jellegl kalandot igér, mikdzben épit a kooperaciora és a hatékony kommunikaciora;
erfsitve a felel6sségvallalast és az 06nallé dontéshozatalt. A szamos formaban
(Outdoor, Somatic Recreation Education, Drama/Museum/Project in Education)
szerzett élményalapu ismeret beépithetd és atlltetheté a tanuldk mindennapi
tudasaba. Kérdés, hogy kivaltsag vagy valdéban beépithetd a mindennapi tanulasi
folyamatba, az oktatas hétkbznapjaiba? Képes-e megtanitani a tanithatatlant? (Liddle,
2008)
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Adalékok a Szolnoki Kereskedelmi Tarsulat Fels6
Kereskedelmi Iskola és a N6i Kereskedelmi Szaktanfolyam
mikodésérol az iskolai értesitok nyoman

Almasi Brigitta
Jasz-Nagykun-Szolnok Megyei Hetényi Géza Kérhaz és Rendeldintézet
brigitta.almasi1l989@gmail.com

Kulcsszavak: fels§ kereskedelmi iskolak; tovabbtanulas; szaktanfolyam; oktatas;
Szolnok.

A kereskedelmi szakoktatas hazankban egészen a XVIII. szazadig vezethet6 vissza.
A kereskedelmi szakképzés szabalyozasai 1872-1918 kozott is fontos szerepet
jatszottak ezen intézmények alakulasaban. Kutatasom soran a kereskedelmi
szaktanarok képzését és annak valtozasait vizsgalom.

A szolnoki Felsé Kereskedelmi Iskola és NG&i Kereskedelmi Szaktanfolyam
megalakulasat a Szolnoki Kereskedelmi Tarsulat segitette el6 1910-ben. Szolnok
varos, mint az akkori varmegye székhelye is Kkedvezett az intézmény
megalakulasanak, hiszen jelentés vasuti csomoépont volt.

Kutatasi kérdésként fogalmazddnak meg az intézmény tanuldira, tanaraira vonatkozé
jellemzék, valamint az iskolaban végzettek elhelyezkedési lehetéségei. Az altalam
vizsgalt intézmény torténeti elemzése soran ismertetem a tanuldk oktatasanak
modszereit, tantargyait és tanulmanyaik eredményességét.

A rendelkezésre allo iskolai értesiték segitségeével mutatom be az intézmény életének
fébb mozzanatait.

Munkam soran kvalitativ és kvantitativ modszert alkalmaztam. A kvantitativ kutatas
eredményeként szamszer(Usithet6 adatokat kapunk a tanulok felekezeti
hovatartozasardl, tanulmanyi elémenetelérdl, valamint arrdl is, hogy az intézmeény
tanul6i a megye mely kozségeibdl latogattdk az iskolat. Modszerem deduktiv,
analitikus kutatas, amelyet a Verseghy Ferenc Konyvtar helyismereti gyljtemeényébdl,
fel. Az intézmény torténeti feltarasanak tovabbi helyszine a Jasz-Nagykun-Szolnok
Megyei Levéltara volt.

16


mailto:brigitta.almasi1989@gmail.com

Tanitéjeloltek nézete az egyuttmiikodésen alapulé
tanulasszervezés lehetéségeinek ismeretében

Bernhardt Renata
Eszterhazy Karoly Egyetem Jaszberényi Campus
bernhardt.renata@uni-eszterhazy.hu

Kulcsszavak: csoportmunka; kooperativ modszer; tanitojeldlt; metaforavizsgalat

A koznevelési intézmények pedagodgiai gyakorlataban a korszer( tanulasszervezési
eljarasok alkalmazasa egyértelmive valt — tobbek kozott — a tarsadalmi valtozasok, a
munkaerépiaci igények valtozasa kovetkeztében. A klasszikus és korszerli metodikai
eljarasok soran az egyuttmikodésen alapuld médszerek alkalmazasa nem csupan a
hatékonyabb és élvezetesebb tanulasi folyamat érdekében nyer prioritast, de a tanuldk
személyes- és szocialis kompetenciafejlesztése tekintetében is prioritas értéket
képvisel. Az iskolakban megjelend metodikai lehetéségek esetében az oktatasi
modszerek adaptalasa (Falus, 2001) mellett meghatarozé aspektust jelent a
pedagogusok nézete és véleménye is (Gatbonton, 2008; Bardossy-Dudas, 2011). A
didaktikai alapelvek ismerete alapveté (Falus, 2001; Bloom, 1984), de hangsulyozni
kell azon modszereket is, melyek a tanuldi aktivitast erGsitik, a felfedezés lehetéségét
biztositjak. Elsédlegessé valnak az egyuttmikodésen alapuld modszerek, mint a
probléma-és projektorientalt tanulas, a dramamddszer, a kooperativ és
projektmddszer, a Komplex Instrukcios Program (K. Nagy, 2012).

Az elbadas f6 kérdése, hogy milyen célbdl és hogyan tekintenek a tanitéjeldltek a
tanuloi egyuttmikddéseére; értik-e a csoportmunka és kooperativ mdédszer teoretikus
és praktikus elemeit. Jelen kvalitativ kutatas tanitok és tanitészakos hallgatok
metodikai kulturajat vizsgalja elsésorban a csoportmunka és kooperativ technikak
alkalmazasat tekintve. Az Eszterhazy Karoly Egyetem Jaszberényi Campus tanité
szakos hallgatoival végzett kvalitativ kutatas soran spontan metaforaalkotassal és
fokuszcsoportos interju hasznalataval kertlt sor a hallgatéi nézetek vizsgalatara. A
csoportmunka, mint a spontan metaforavizsgalat forrasfogalma szintén plasztikusan
és arnyaltan tarja fel a hallgatok és gyakorlé pedagégusok altal képviselt nézeteket. A
konceptualis tartomanyok kialakitdsa soran el6térbe kerul tobbek kozott az
egyuttmikodés, egyenld részvétel elve is, melyet példaul a ,kaosz’, ,szivarvany”,
,puzzle” fogalmak is reprezentalnak. Az interju eredményei bizonyitjdk a
kooperativitast igenyl6 modszerek el6térbe kerllését, ugyanakkor a bizonytalan és
megosztoé pedagdgiai vélemények is felszinre kerllnek.
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Pedagdgiai diskurzusok a tanitoi szereprél a 19. szazadban

Fayné Dombi Alice - Dombi Maria Adrienn
Szegedi Tudomanyegyetem JGYPK
dalice@jgypk.szte.hu
mdombi@jgypk.szte.hu

Kulcsszavak: diskurzuselemzés; neveldi szerepek; tanitdi életutak; eszmeényi
pedagogus; hétkdznapi neveld

Az eléadas a 19. szazadi nevelbi szerepfeladatok valtozasanak, a nevel6i egyéniségek
szakmai életutjanak alakulasat mutatja be a korabeli pedagdgiai diskurzusok tukrében.
A pedagdguskép feltarasa a nevelési diskurzusban a tarsadalmi normarendszer
elvarasainak egy részét leképezve, a szdovegek elemzésével, alkalmas a korra
jellemzé idealizalt és hétkoznapi tanitokép rekonstrualasara.

Kutatomunkank soran kettés célt kdvetunk: egyrészt a korabeli neveléstani
munkak tanitoképének jellemzdit kivantuk feltarni, masrészt pedig a Magyar
Pedagogiai Szemle 12 évfolyamanak tanitoportréit elemeztik a szerepfeladataikat
attekintve. Komparativ elemzéslink célja egyfajta 6sszegezés elkészitése, amely az
ideadlis tanitokép és a gyakorlati tanitoi életpalya elemeit veti 6ssze.

A mester tanitdé abrazolasanak legfontosabb elemei az emberség, a szakmai
tudas, a modszertani sokszinliség. A neveléstanok a szerepfeladatok felsorolasat,
részletezését, komoly elvaraskort tartalmaznak. A Magyar Pedagdgiai Szemle irasai
pedig a konkrét tanitoi palya kiemelkedd teljesitményére helyezik a hangsulyt. A tanitoi
hivatassal kapcsolatos elvarasokban sok a kdzds elem a kétféle forras kozott, pl.
hivatas szeretete, erkdlcsiség, gyermekkodzpontusag, de mas a hangnem, a stilus, a
megfogalmazas. A Neveléstan konyvek objektiven, realisztikusan fogalmaznak, a
folydirat cikkekt6l nem idegen a patetikus hangnem.

A kivalasztott forrasok szdveglzeneteiben felfedezheté a korabeli nevelési
irodalom hatasa, ugyanakkor az egyes szerz6k miveiben a tanitéra vonatkozdé
szovegegységek a szerzére jellemz6 gondolkodasmoddot tukrozik. A tanitékép
descriptiv szinten tartalmazza az elvarasokat, egyes mivekben atfogdé maddon,
Osszegezve, ill. esetenként egyes kérdéseket aprolékosan részletezve. Mindkét
forrastipusban megjelenik a computald, dsszevetd jellegl leirds, amelyben az elvart,
elvarhato, és a hianyjelenségként megjelend tanitéi szerepfeladat kérvonalazodik. Sok
metaforikus képet hasznalnak, egyrészt a korabeli nyelvi normarendszer, stilus
jellemzéjekent, masrészt a szerz6 érzelmeinek reprezentaciojakeént.

Az idealis és a mester tanité diskurzusa az alabbiakra hivja fel a figyelmet

» A professziotorténet a szakmai professzid intézményesilése eredményeként a
pedagdgiai szakmaisag differencialédasahoz vezet.

» A professzionalizalédas és a progresszio 6sszefonodik.

« A tanitomesteri tudas a neveldi szakmai tudasformak gazdagodasaval a mester
tanité fogalomkor kialakulasahoz vezet.

« A tanité mester - mester tanité kép egymasra épulé fokozatként jelenik meg, utébbi
a munkajat ,mlvészi” szinten végzé ,hivatasszemélyiséget” jelenti.

» A mester tanitd szerepkore az elméletben megalapozott, praxis orientalt gyakorlati
pedagodgia.
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+ A tanitéval kapcsolatos szbveg-egyuttesekben keveredik a kontemplativ, elméleti
eszmefuttatasokat tartalmazd szdvegegység a gyakorlati teendéket tartalmazo
szovegrészekkel, amely egyuttal az idedlis és a hétkdznapi szerep-leiras
egymasmellettiségét, egységet tukrozik.
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Valtozasok az idegen nyelvet tanitok képzésében

Furcsa Laura - Sebestyénné Kereszthidi Agnes
Eszterhazy Karoly Egyetem Jaszberényi Campus
furcsa.laura@uni-eszterhazy.hu
sebestyenne.kereszthidi.agnes@uni-eszterhazy.hu

Kulcsszavak: nyelvtanito; 6-12 éves korosztaly; képzés; mult; jelen

Az alsé tagozatos nyelvtanitas sikere els6sorban a nyelvileg és modszertanilag jol
felkészult nyelvtaniton mulik. A leendd nyelvtanitonak egyrészt ismernie kell 6-12 éves
gyerekek életkori sajatossagait, valamint a kisgyermekkori nyelvoktatasban
osztalytermi kdrnyezetben hatékonyan és eredményesen alkalmazhaté mddszereket
és eljarasokat. Masrészt olyan magas szintl nyelvtudassal kell rendelkeznie, hogy
képes legyen idegen nyelven vezetni nyelvi foglalkozasokat, hogy a tanulok
érdeklédésének és életkoranak megfelel6 tartalmakat idegen nyelven k6zdlni tudjon,
hogy a diakok megnyilvanulasaira és az 6rai eseményekre nyelvileg helyesen tudjon
reagalni, tovabba, hogy képes legyen idegen nyelvii szakirodalom &nalld
tanulmanyozasara és feldolgozasara, valamint részt tudjon venni idegen nyelvi
szakmai beszélgetésekben. Ezt a nyelvi szintet a képzési és kimeneti kdvetelmények
C1 szintként hatarozzak meg. A nem megfelel nyelvi minta utanzasi alapként szolgal
a gyermekeknek, a sikeres kommunikacio szempontjabol mind a beszédértés, mind a
beszédprodukcié oldalarol alapveté.

Nagy a nyelvtanitok feleléssége, hiszen rajtuk mulik, hogy a diakok mennyire
talaljak meg oromuket a nyelvtanulasban. A pedagogusok modszertani felkészultsége
hatarozza meg a gyermekkori nyelvtanitas hatékonysagat, emellett Iényeges szerepe
van a szukséges motivacio elérésében, ami kihat az élethosszig tartdé nyelvtanulas
sikerességére. A nem az életkornak megfelel6 modszerek hasznalata hosszan tartd
kudarcélményhez vezethet.

Az elbadasunk azt vizsgalja, hogy a jelenlegi képzés mennyire tudja a leend6
nyelvtanitbkat ezekre a feladatokra felkésziteni. ROviden visszatekintunk a
nyelvtanitok képzésének elézmeényeire, kezdeti korszakara, és bemutatjuk a
képzésben azota bekovetkezett valtozasokat. Az elbadas kitér a nyelvtanité képzés
jelenlegi helyzetére, problémaira, erésségeire €s gyengeségeire.

Az elbadas minden olyan kolléga, szakember érdekl6dését felkeltheti, aki
szivén viseli a 6-12 éves korosztaly nyelvi fejlesztését, és aki szeretne tenni annak
érdekében, hogy minél tobb boldog és sikeres fiatal nyelvtanuld legyen.
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A Pedagdégus Szakma Megujitasa (PSZM) program hatasa a
magyar pedagoégiai szakirasra

Gyore Géza
Pannon Egyetem
gyore.geza@almos.uni-pannon.hu

Kulcsszavak: pedagodgiai szakiras; pedagogiai konyvkiadas; Pedagogus Szakma
Megujitasa (PSZM) program; Zsolnai Jozsef;

El6adasomban az 1992-ben Zsolnai Jozsef, az Orszagos Kozoktatasi Intézet alapitod
féigazgatdja kezdeményezésére megszervezett és a kormany eszmei és anyagi
tamogatasat élvezé6 Pedagogus Szakma Megujitasa (PSZM) programnak a magyar
pedagogiai szakirasra gyakorolt hatasardl szélok, elsésorban a korabeli
dokumentumok alapjan. Kiindulépontom az Iskolakultura 1992. 6-7. szamaban
megjelent A magyar kdzoktatas megujitasanak szakmai programja cimi dokumentum,
az ugyanott mellékletként megjelent A Pedagogus Szakma Megujitasa Projekt
tanfolyamai és palyazatai és a lap 1993. évi 23. szamaban megjelent A Pedagogus
Szakma megujitasa Projekt kuratériumanak palyazati felhivasa (1993. év 2. palyazati
ciklus) valamint Zsolnai Jozsef: Vesszéfutasom a pedagogiaért (2002) cimi
visszaemlékezés kotetben a témaval kapcsolatosan leirtak.

......... A program els6sorban konyvkiadassal és pedagogus tovabbképzéssel
foglalkozott, amelytél a teljes szakma megujulasat remélték.

Kutatasomban bibliografiailag feltartam a megjelent kotetek adatait, amelyek témaja a
pedagogia szinte teljes problémakdrét magaban foglalja (a pedagodgiai elméleti
megkozelitésétdl a tankonyvekig, tanitasi segédkonyvekig). Elemeztem és
tematizaltam az altaluk szervezett pedagogus tovabbképzéseket, errél is szdlok
el6adasomban.

Nem kerulhetd meg a téma targyalasakor a program koruli pénzugyi botrany

(1994) (amely szorosan kotddik a Lupius-brokerhaz csédjéhez) felszamolasa
korulményeinek bemutatasa sem, mégha ez nem is tartozik szorosan a témahoz. Ezt
a korabeli (napi)sajto feltarasaval végeztem el és mutatom be.
A kutatas kovetkezb |épése az azota eltelt idészak pedagdgiai szaksajtdjanak
attekintése volt a PSZM utééletével kapcsolatosan. Kijelenthetd, hogy szinte teljesen
elfelejtették a programot, csak emlités szintjén talalkozunk vele elsésorban az
Ertékkdzvetité és képességfejlesztd pedagdgia programmal kapcsolatosan (és —
valljuk meg — ez a téma sem olyannyira kézkedvelt az elmult 25 évben). Végezetll a
megjelent, eladatlan példanyok és a meg nem jelent kéziratok aldatlan sorsarol is
szolok.
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Kiteljesedés a zene é16 nyelvén
Altalanos iskolasoknak tartott improvizacio-kozpontu
zenefoglalkozasaim elemzése

Hérany Ferenc
Eotvos Jozsef Foiskola
heranyferenc @ejf.hu

Kulcsszavak: kiteljesedés; zene; improvizacio

A zenei nevelésben érintett pedagogusok kdzott mindenki ismeri a kodalyi elvet, hogy
a zene mindenkié. Munkammal az elv megvaldsitasahoz kivanok hozzajarulni. Azon
gyerekek extrakurrikularis zenei nevelésérél lesz szo, akik nem vallaltak a zeneiskolai
tanszakokon folyé minimum heti 4 foglakozast kitevé professzionalis zenei képzést, de
azért kedvet éreztek ahhoz, hogy valamilyen hangszerrel a kezikben érintkezzenek a
zene vilagaval.

Ismeretelméleti objektivizmusbdl valamint a reformpedagdgiai mozgalmakat
jellemz6 gyermekcentrikus pedagodgiai megkozelitésbél indulok ki, és a gyermek
hangszeres zenei improvizacioba valé bevonasaban rejlé onkifejezési lehetéségeket
domboritom Kki.

Filozéfusként és pedagogia szakosként valamennyi pedagdgiai kutatast
filozéfiai megalapozassal kezdek, hogy egy adott neveléstudomanyi problémat az
emberi élet legaltalanosabb Osszefuggéseiben is szamba vegyem, igy a ,Hogyan
neveljink, oktassunk?” mellett a legtagabb értelemben vett ,Miért neveljink?”
kérdésen is elmélkedem. Meglatdsom szerint a nagy miérteken érdemes
mélyrehatdéan elmélkedni akkor is, hogy elére tudjuk, hogy a meta-szintl kérdésekre
nem foltétlenll ugyanazokat a valaszokat adjuk.

Enek-zene szakosként gitart és zongorat tanitottam hobbi szinten altalanos
iskolasoknak, valamint 6vodai zenei foglakozasokat tartottam heti rendszerességgel
10 éven at. E tevékenységeimben a zenei improvizaciora fokuszaltam leginkabb.
Tapasztalataim szerint a zenei improvizaciét mar a valasztott hangszerrel valo
ismerkedés elsé pillanatatol kezdve érdemes elkezdeni. E hobbi zenedrak hatasara a
gyerekek oly mdédon fogadtak magukba a zenélést, hogy az életiknek ugyanolyan
természetes része lett, mint példaul a bujécskazas. Oromoémre néhanyan kozulik,
miutan a hobbi foglalkozasokon megszerették a zenét, beiratkoztak zeneiskolaba,
hogy magasabb szinten is elsajatithassak a zenélés szakmai fortélyait.
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Tanar szakos hallgatok szakmai identitasanak alakulasa és
kapcsolata az identitasstilussal

Holecz Anita
ELTE PPK Pedagdgiai és Pszicholégiai Intézet - Szombathely
holecz.anita@ppk.elte.hu

Kulcsszavak: osztatlan tanar szakos hallgatdk; identitasstilus; szakmai identitas;
kompetenciak

Az identitas fontossaga a pszichologiaban Erik Erikson (1951) pszichoszocialis
fejlédéselméletében fogalmazodott meg elsék kozott, & az életut legfontosabb
pontjanak tekintette az énazonossag kialakulasat, ami szerinte a serdulékor végére
varhaté. Az 1980-as években mar megfogalmaztak problémaként a kitolédd
identitasalakulasi folyamatot (Pataki, 1996), aminek egyik kovetkezménye az
elkOtelez6dés nehézsége. Legyen sz6 parkapcsolatrol, palyavalasztasrol,
munkahelykeresésrél és munkavallaléi stabilitasrol. Az ezredfordulon Arnett (2001)
kiegészitette egy Uj életszakasz bevezetésével az eriksoni elméletet, az ,emerging
adulthood” periédussal. Az Uj szakasz a serdulékor és a fiatal felnéttkor kozé
helyezhet6 el, amely hordozza magaban a serdulékorra jellemz6 identitas-kérdéseket,
de megjelenik a szarmazasi csaladtol valo levalas igénye, valamint a foglalkozasi
szerepbe vald beilleszkedés problémaja is. Az Uj életszakasz megjelenésével ujfajta
krizisr6l is beszélhetink, amit tobbféle elnevezéssel illetnek. Az egyik ilyen a
palyakezdési krizis, ami inkabb csak a karrier témajara fokuszal. A kevésbé elterjedt
kapunyitasi panik/krizis egy altalanosabb szemléletmddot tikréz (Vida, 2011).

Ebben a szakaszban érkeznek a tanar szakos hallgaték a felséoktatasi
intézményekbe, ahol a palyaszocializacié folyamataban hatékonyabban segithetlnk,
ha ismerjuk az identitasuk alakulasanak jellemzéit, nehézségeit és azokat a
tényezbket, amik elésegithetik a fejlédést. Vizsgalatunk ebbél a szempontbdl veszi
gorcsoé ala az osztatlan tanarképzésben jelenleg részt vevd 235 hallgatot, a mérésben
minden évfolyam reprezentalodik. Célunk, hogy feltarjuk, milyen identitasstilus jellemzi
a leend6 pedagogusokat, van-e megragadhato fejlédési iv ezen a téren a tanulmanyok
elérehaladasaval, és vizsgaljuk, hogy az énidetitas és a szakmai identitéds alakulasa
kozott kimutathaté-e kapcsolat.

A kérdbives mérés soran a szociodemografiai kérdéseken tul adatokat
gyuUjtottink az identitas stilust (Identity Style Inventory, Berzonsky és mtsai, 2013), az
altalanos ndvekedés- és énhatékonysag érzést (Pszicholdgiai Immunrendszer
Kérdbiv, Olah, 2005), az észlelt pedagogus kompetenciakat (Tordai, Holik, 2016)
illetéen. Végul vizsgaltuk a hallgatdk szakmai identitds allapotat is (Kollektiv
onértékelés skala, Luhtanen és Crocker, 1992, Kiss, 2009).

Adataink szerint a palyaszocializacié folyamataban érdemes hangsulyt fektetni
az identitasstilus alakitasara, a névekedés- és énhatékonysag érzés fokozasara, mert
segitik a szakmai fejl6désben a kompetencidk tudatosabb megélését, a kijeldlt
terlleteken valo onfejlesztés igényét. Végeredményként er6sebb szakmai identitassal
rendelkez6 pedagdgusokat bocsathatunk a palyafejl6dés kdvetkezé szakaszara.
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Dr. Palké Istvan, a Szombathelyi Fels6foku Tanitoképzés
elinditdja

Horvath Zoltan
AGORA Szombathelyi Kulturalis Kézpont
horvath.zoltan@agora-savaria.hu

Kulcsszavak: tanitdképzés, neveléstorténet, Palkdé Istvan, Szombathely,
mivel6déstorténet

Dr. Palko Istvan Szombathely nevelés és mivel6déstorténetének megkerulhetetlen
alakja, akinek munkassagaval meglehetésen keveset foglalkoznak a kutatok. 1913.
augusztus 23-an szuletett a Vas megyei Toronyban. Kozépiskolai tanulmanyait a
szombathelyi Premontrei Rendi Szent Norbert Gimnaziumba végezte, ezt kdvetben
Pécsett szerzett latin-magyar-6gorog szakon diplomat. Rovid Ungvari kitérét kovetéen
visszakerult Szombathelyre, ahol a Faludi Ferenc Realgimnazium tanara lett.
Megszervezbje és els6 igazgatdja lett a Sabaria Népi Kollégiumnak. 1948-ban 6t
kérték fel a Faludi és a Premontrei gimnaziumok egyesitésével létrejott Nagy Lajos
Gimnazium igazgatdjanak. Palyafutasat a Kanizsai Dorottya Leanygimnazium élén
folytatta, majd 1959-ben a szombathelyi Fels6foku Tanitoképzb Intézet igazgatdja lett.
Poziciojat 1965-ig toltdtte be. Ez alatt az idészak alatt elindult az intézetben a
népmiivel6-konyvtaros képzés is. 1965-t6l 1971-ig tovabbra is Szombathelyen
oktatott, majd Mariborba kerult magyar nyelvi lektorként. Palyafutasat széleskorl
szervez6 munka jellemezte. Vezet8je volt a Magyar irészdvetség Nyugat-dunantuli
Csoportjanak, 1963-ban Gtjara inditotta az Eletiink cim{i antolégia sorozatot, késébbi
folyoiratot. Tobb irodalmi kotet szerkeszt6je volt. Esszéket, tudomanyos miveket
jelentetett meg nyelvészeti, irodalomtudomanyi, pedagdgiai, pszicholdgiai
témakorokben. Novellakat, verseket irt, irodalmi mlveket forditott. A fentiek mellett
klinikai pszicholégusi végzettséget szerzett Jénaban. Alapitdja volt a Magyar
Pszicholdgiai Tarsasagnak.

Szerteagazo és meghatarozé6 munkassaga dacara nevet mara kevéssé ismerik,
tevékenységét kevesen kutatjak. El6adasomban egy késé6i, 92 éves koraban
lejegyzett, kéziratban maradt, birtokomban 1évé 0Onéletrajza alapjan kivanom a
szombathelyi felséfoku tanitoképzés (egyik) elinditéjanak életutjat felvazolni, mely
alapjan pontosabb képet kaphatunk a vasi megyeszékhely 1940-es, 50-es, 60-as
évtizedeinek nevelés- és mivel6déstorteneterdl is.
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A kisgyermeknevel6k és a szuldk szerepe a kulturhigiénés
szokasok kialakulasanak idébeni megjelenésében

Karacsony llona
PTE Egészségtudomanyi Kar Apolastudomanyi, Alapozé Egészségtudomanyi
és Védonoi Intézet
karacsony.ilona.h@gmail.com
Kiss Hajnalka
Csalad- és Gyermekjoléti Kozpont, Gyor

Kulcsszavak: kulturhigiénés szokasok; csalad; bolcsddei nevelés; kisgyermek

Bevezetés, célkitlzés: A kutatdsunk célja volt a szulék szociodemografiai
jellemzéinek, nevelési attitidjének valamint a bdlcsédei és a csaladi nevelés
koherenciajanak hatasat vizsgalni a kisgyermekek Kkulturhigiénés szokasainak
kialakulasi idejére.

Anyag és modszer: A kvantitativ, keresztmetszeti kutatasunkat 2018-ban
Szombathelyen végeztik (n=105), &évodai nevelésben részesulé kiscsoportos
gyermekek szllei korében, akiknek a kivalasztasa célcsoporton bellli egyszeri,
szakértdi mintavétellel tortént. Az adatok gyljtése sajat szerkesztést kérdésekkel és
szul6i nevelési stilus — standardizalt kérd6iv CRPR itemeivel valésult meg. A csoportok
kozotti kllonbségek meghatarozasa Anova-, T-, és y? probaval, mig a valtozok kozotti
kapcsolat meghatarozasa Spearman és Pearson korrelaciészamitassal tortént (p
<0,05).

Eredmények: A szllék fele fels6foku végzettséggel rendelkezett, 4/5-t kevésbé
megenged6 és 2/5-t kevésbé korlatozd nevelési attitid jellemzett. A megkérdezettek
gyermekeinek kozel 2/5-e részesllt bolcsédei nevelésben, atlag 12,79 hénapot. A
szulék szociodemografiai jellemzéi (iskolai végzettség, életkor, gyermekek szama)
csak egy-egy aspektusban hatottak a kulturhigiénés szokasok kialakulasanak idejére.
A szulék fogmosasanak gyakorisagat vizsgalva a pozitiv minta a gyermek 6nallo
fogmosasanak korabbi kialakulasat segitette elé (p<0,05). A megengedd nevelési
attitld a kisgyermekek oOltdzkddéshez valo viszonyulasat kedvezden befolyasolta
(p<0,05). A bdlcs6dei nevelésben részesuld valamint csak a csaladi kozegben nevelt
kisgyermekek kulturhigiénés szokasainak id6beni kialakulasa ko6zott nem volt
szignifikans kulénbség (p>0,05), de a bolcsédében eltdltott id6 sem mutatott
kapcsolatot az emlitett szokasok kialakulasanak idejével (p>0,05). A csaladi miliben
nevelt kisgyermekeknél a vizsgalt szokasok kialakulasi ideje a szul6i nevelési
attitiddel 6sszefuggésben vizsgalva nem mutatott jelentés kulonbséget (p>0,05). A
bolcsddei nevelés viszont a kevésbé megengedd szulbi nevelési attitliddel parosulva
kedvezben befolydsolta a vizsgalt kulturhigiénés szokasok kialakulasanak idejét.
Korabbi idépontban valdsult meg a fogmosas (6blités, fogkrém, fogkefe hasznalat) a
kézmosas (Oblités, szappan hasznalat) valamennyi részmozzanata és az 6nalld
kézmosas p<0,05).

Kovetkeztetés: A csaladok szerepe meghatarozé gyermekeik kulturhigiénés szokasai
kialakulasanak idejére, mind a szociodemografiai faktorok, mind a modellszerepe
révén. A bolcsbédei nevelés a kevésbé megengedd nevelési attitiiddel egyutt jarva
segiti a fogmosas, kézmosas korabbi id6pontban val6é kialakulast. Ezért a
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kisgyermeknevel6k teendbje a szulbk tudasanak, nevelési feladatainak megerdsitése
az emlitett tertleteken, kimondottan az alacsonyabb iskolai végzettségl csaladok
esetében a szokasok kialakitasat segit6 mese valasztasi és nevelési tanacsok adasa
altal.
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Vallalkozéi kompetenciak fejlesztése iskolaskorban —
és néhany eredmény kililonb6z6 orszagok mintain

_ Karlovitz Janos Tibor - Karpati-Daréczi Judit
Obudai Egyetem Keleti Karoly Gazdasagi Kar, Budapest
karlovitz.jt@kgk.uni-obuda.hu

Kulcsszavak: kulcskompetencia; vallalkoz6i kompetencia; nemzetkozi
0sszehasonlitas

Kbézismertek az Europai Unio kozos fejlesztésl kulcskompetenciai. Ezek kozil a
leggyakrabban az iras-olvasas-szamolashoz, valamint a szoOvegértéshez és a
természettudomanyokhoz kot6d6k vannak el6térben. Vizsgalni szoktak még a digitalis
eés a szocialis kompetenciak meglétét, minéségét. A kezdeményezOképesség és
vallalkoz6i kompetencia azonban hattérbe huzddik: viszonylag kevés vizsgalatot
talalunk ebben a témakorben.

A vallalkozéi kompetencia-egyuttes altalaban nem kerul tantargyiasitasra:
fejlesztése kereszttantervi strukturaban valdsithatd meg. lly moédon adnak teret a
tanuloknak az ujitasok (innovaciok) feltarasara, kifejlesztésére és megvalositasara — a
probalgatas kockazataival, a dontéseknek ebben az életkori szakaszban még nem
végzetes kovetkezményeivel egyutt.

Fontos megjegyeznunk, hogy a kezdemeényezbképesség és vallalkozoi
kompetencia nem egyenl6 a vallalkozéva valassal, hanem mindenkire
vonatkoztathatd, aki az élethossziglani tanulas, allandoé fejlédés és Onfejlesztés utjat
jarja. Bizonyos értelemben mar a nagycsoportos dvodasoknal lathato, mely gyerekek
iranyitiak a tobbieket, hogy aztan egyutt épitsenek, konstrualjanak a kulénféle
eszkozokbél és jatékokbdl. Késdbbi életkori szakaszokban is kivalnak bizonyos
gyerekek, akik valamilyen modon ,vezetdi” lesznek a tobbieknek.

Szamos orszagban folynak kulonféle vizsgalatok a vallalkozéi kompetenciak
fejlesztésének lehetéségeire. Szinte mindegyik altalunk ismert eljaras csupan a
pénzugyi kultura fejlesztéséig jut el, a ,sikeres vallalkozé” attitlidjeinek vizsgalatahoz
meg hosszu ut vezet.

Mi azt vizsgaljuk, milyen aranyban vannak jelen egy-egy almintaban a
vallalkoz6i kompetenciakkal rendelkez6k. Alanyaink elmultak 18 évesek, s a
kulcskompetenciakon tulmenéen mar szakmai kompetenciak megszerzésén
faradoznak. Vizsgalati eszkdziink egy 49 itembdl allé allitassor, amelyekre a valaszok
hétfoku Likert-skalan realizalédnak. Kifejezetten kodzgazdasz BsC-s hallgatdkat
kérdezunk ki, 6k ugyanis a vallalkozasok alapitasahoz és mikodtetéséhez szikséges
ismereteket tanulmanyaik soran megkapjak, elméletét elsajatitiak. Eddigi
vizsgalatainkbol — amelyet kiterjesztettink a magyarorszagi mellett alban, portugal,
lengyel, ghanai almintakra is — az derdl ki, hogy a vallalkozénak jelen allapotukban
.<alkalmasak” aranya minden almintankban alatta maradt az Ot szazaléknak,
ugyanakkor kifejezetten ,alkalmazotti” létre csak a ghanai almintdban talaltunk
értékelhet6 sokasagot (aminek valdszinlleg kulturalis gydkerei vannak). Kutatasunk
soran meég nem tudtuk megvalaszolni, hogy a vallalkozéi kompetencia tulajdonképpen
fejleszthet6-e? Mennyiben ,antropldgiai”, és mennyiben  kulturalis” gyoker(?
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Ténylegesen ,mindenki kompetenciaja”, és az alkalmazotti léthez is hozzatartozik-e,
vagy csak az élethelyzetek egy részéhez hozzatartozd, alkalmi, ,innepi” tudas?
Prezentacionk ,eredmény-oldalrol” prébal kozeliteni, avagy benne van a
kdzgazdaszok munkaerdpiacrol alkotott elképzelése, és amit a pedagogiatol, az
iskolarendszertdl (el)varnak a sikeres életpalyara juttatas érdekében.
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Egy vidéki néptanité pedagdgiaja
(Gardonyi Géza pedagodgiai elvei és modszerei)

Keller Péter
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kellerpeter@gardonyigeza.hu

Kulcsszavak: Gardonyi Géza; néptanitd; pedagodgia torténet;

A néptanité Gardonyi Géza emberfogalma a Teremtés konyvére épul, de ujszovetségi
ihletettségli: ,agyagedénybe zart Isten-sugar az ember’. Pedagdgidja erre az
emberfogalomra épul. A gyermekben és feln6ttben egyarant meglévd Isten-sugar
mindenkit képessé tesz 0Orok egyetemes értékekre valéo racsodalkozasra, azok
befogadasara. Ezen pedagdgia lényege az Isten teremté munkajaban vald részvétel.
Modszerei ,isteni” modszerek: Isten-sugar alapra épulé ember-kdzpontusag, a
teremtés adta allapot elfogadasara és szépségének felfedezésére iranyuld torekvés,
természet és emberszeretet.

29


mailto:kellerpeter@gardonyigeza.hu

A gyogypedagogus-képzés atalakulasanak folyamata,
torténeti hattér, képzési struktarak

Kisvariné Kelemen Agnes
Zugléi Benedek Elek Ovoda, Altalanos Iskola, EGYMI, Eszterhazy Karoly
Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola
kelemenur@gmail.com

Kulcsszavak: gyogypedagogus; képzési strukturak; elméleti képzés; tanitasi gyakorlat,
palyakezdés

El6adasomban arra keresem a valaszt, hogy milyen tényezd6k hivtak életre, formaltak,
alakitottak a hazai gyogypedagogus-képzést. Milyen képzési formak alakultak Ki
napjainkra, milyen  hasonlésagok és  kulonbségek jellemzik a mai
gyégypedagoégusokat képzd felsGoktatasi intézmények képzési strukturait az
alapképzésben? A gyégypedagodgus alapképzésben, a hasonlé alapozé targyakon tul,
milyen képzési tdbblettartalmak jelennek meg az egyes fels6oktatasi
intézményekben? Az elméleti képzés soran milyen pedagdéguskompetenciak
fejlesztésére kerul sor? A képzés id6szakanak masik fontos tényezdje a szakmai
gyakorlat; ennek oOraszama, tartalma, régen és ma. Itt torténik a gyakorlati
tapasztalatok megszerzése. Milyen formaban jelenik meg a mentoralas, a
pedagogusjeldltek felkészitése az altalanos pedagdégusszerepre, a szaktanari
szerepre vagy a hivatali szerepkorre? Vannak-e hagyomanyai a mentoralasnak a
gyoégypedagogus-, illetve a hazai pedagdogusképzésben? A kutatas elméleti hatterédl
az err6l az id6szakrol készult tanulmanyok szolgalnak, amelyek elsésorban Gordosné
Szabé Anna, lllyés Sandor, Szabd Akosné és Ranschburg P4l munkai. A kutatas soran
a dokumentumelemzés modszerét alkalmaztam. A torténeti forrasmunkak mellett a
gyogypedagdgus-kepzesi dokumentumok elemzésére kerult sor. A
dokumentumelemzés varhatdé eredménye annak feltarasa, hogy a képzési tartalmak
milyen mértékben befolyasoljak, illetve tamogatjak a gydégypedagdgus hallgatok
palyakezdését.
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Mérfoldkovek a kisdedovo szakma
»professzionalizalédasanak” torténetébdl

Kéger Yvetta
PTE BTK ,,Oktatas és Tarsadalom” Neveléstudomanyi Doktori Iskola
yvetta.koger@gmail.com

Kulcsszavak: neveléstorténet; szakmasodas vagy professzionalizacio,
kisdeddévo(nd)képzeés - tanito(nd)képzés

Egy szakma hivatassa valasanak folyamatardl valéo gondolkodas bar nem uj keletd,
am az elmult évtizedekben a kulonb6zd szakmak professzionalizacidja,
intézményesulése szamos teruleten kerllt a kutatasok fokuszaba. Az 1990-es évektdl
jelentéssé valt a neveléstorténeti  kutatasok terlletén a  kulonbozé
pedagoguscsoportok professzidjanak vizsgalata (Fizel, 2017). A 2000-es években
zajlé kutatasokrol 6sszegez6 tanulmany jelent meg Nagy Péter Tibortdl (Nagy, 2011).
Az Odvodapedagdgiai szakma professzionalizalodasanak néhany magyarorszagi
csomdpontjat Szabolcs Eva vazolta fel (Szabolcs, 2005).

A korabeli forrasok (pl. jogszabalyok, sajtdanyagok) és az ovodakrol szélo
0sszefoglalé mivek (pl. P. Szathmary, 1887; Draskovits, 1940; Hermann, 1965; Vag,
1979) is jelzik az évodapedagdgusok elkulonulését mas pedagdguscsoportoktol,
ugyanakkor szakmai Osszetartozasuk kifejezésére létrehoztak sajat egyesuleteiket,
elinditottak szaklapjaikat, melyek a professziéva valas lépései.

Németh Andras kettévalasztja a szakmasodas és a professzionalizacié fogalmat
(Németh, 2013), mely szerint a kisdedovo(nd)k esetében inkabb szakmasodasrol
beszélhetiink. E folyamat korszakolasanal kiindulasi alap lehet a képzési szint.

A 3-10 éves koru gyerekek nevelésével-oktatasaval hivatasszeriien foglalkozo

szakemberek képzeési intézményeinek megjelenése, valamint a hozza kapcsolddo
kotelez6 képesitési elbirasok oOsszeflggtek a 19. szdzadban a kisdeddovok
megjelenésével és az alapfoku oktatas elterjedésével. Habar a kisdedovo(nd)képzé,
illetve a tanité(n6)képzd intézetek fejlddésmenete kulonb6zd, mégis jelen eléadas
célja a kapcsolodasi pontok megtalalasa.
A szakképzett 6vok iranti igény mar a kisdedovassal foglalkozo intézetek létrejottétdl
megjelent, és az elsé ,6voda” megnyitasat kovetden alig egy évtizeddel Iétre is jott egy
gyokerek és mult nélkdli uj intézménytipus, a kisdeddévok képzd intézete. Hamarosan
jelentkezett — a palya presztizsét is befolyasolva — a férfiak vagy nék képzésének
dilemmaja, illetve az, hogy a taniton6-, és a kisdedovonb-képzéintézet tanuldi Uj
hivatas megalapozojaként vagy a leanynevelés alternativajaként tekintettek-e inkabb
a képzésre. Mindekdzben a pedagdgusképzés reformjai maguk utan vontak a képzesi
id6, majd — szamos el6zmény utan — a képzeési szint valtozasat is.

A hagyomanyos torténeti forraselemzés soran az elsdédleges forrasok példaival
a masodlagos forrasokbdl korvonalazédd fent emlitett folyamat jellegzetességei
tamaszthatok néhany aspektus kiemelésével. Mindezek szinesithetik az
ovodapedagogus szakma ,professzionalizalédasanak” torténeti vazlatat.
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Alkalmazott nyelvészeti gondolatok 12 éves életkor alatti
gyerekeknek inditott tizujjas vakirastechnika tanitasi
programhoz

Koés lidiké
ELTE PPK Pedagdgiai és Pszicholégiai Intézet - Szombathely
koos.ildiko@ppk.elte.hu

Kulcsszavak: informacios miveltség; digitalis kompetencia; homogén gatlas; tizujjas
vakirastechnika

Az ELTE Bolyai Janos Gyakorlé Altalanos Iskola és Gimnazium 4-6. osztalyaiban
tizujjas vakirastechnika tanulmanyokat folytatnak a tanuldk informatika, szamitogépes
ismeretek, valamint magyar nyelvtan tantargyak keretében. A digitalis iras mint
praktikus kommunikaciés kdédrendszer készség szintl korai elsajatitasa egyrészt
lehetbvé teszi a motorikus intelligencia kialakitasat;, eltér6 mdifaju szovegek
szbvegszerkesztével valo bevitelének elsajatitasat; a mindennapi életben eléforduld
digitalis szovegek 6nall6 megfogalmazasat, modern tanulasi technikak és jol mikodé
tanulasi szokasok beépulését; masrészt seqiti az iras- és olvasasi nehézségekkel
klzdd tanuldk fejlesztését..

Az elbadas kozéppontjaban azok a hasonlésagok és kulonbozdségek allnak,
amelyek megmutatjak, hogy a magyar nyelv nyelvi percepcios és produkciés
folyamatainak kiloénb6z8d szintjein milyen azonossagok és kulonbségek vannak a
kéziras és a tizujjas vakiras irastechnikaja valamint iraspszichologigja kozott. Ezek
k6zott bemutatasra kerll egyrészt a fonematikus észlelés, a szerialis észlelés
mindsége, 0sszefuggésben a graféma — fonéma megfeleltetés specifikumaival e két
irasrendszer esetén; masrészt e tevékenységek hatasai a jobb- és bal agyfélteke
0sszehangolt mikodésére, az idegrendszer érési folyamataira, a logikus, valamint az
intuitiv gondolkodas fejl6désére, a szem-kéz koordinacio fejlédésére. A tizujjas vakiras
soran az olvasasban is meghatarozé kognitiv tertleteknek ujra tdmaszkodniuk kell az
els6 és masodik szintli fonématudatossagi folyamatokra, de mas végponttal. Ezzel
spiralisan ismétlédé tananyag szervezeési uthoz jutunk, ami specialisan a szdvegeértd
olvasas fejl6dését is tamogathatja. A feltart tézisek egyuttesen bizonyitjak, hogy a
gépiras nem helyettesitheti a kézirast. A két tevékenység az emberi agy eltérd
aktivalasi folyamataival valésul meg.

A tizujjas vakiras tanulasi folyamata alatt a tanuldknal jelentkeznek tipikusnak
mondhato irashibak. Ezek elemzése azt mutatja, hogy e kddrendszer elsajatitasa
soran ugyanugy kialakulhat homogén gatlas, mint a kéziras tanulasakor. Azonban itt
a homogenitas vizualis és verbalis okai mas-mas alapokra vezethetdk vissza. Ez a
tény alapvetéen kell, hogy befolyasolja azt a betltanitasi sorrendet, amivel
eredményes lehet a tizujjas vakirast tanitani abban a korai életkori szakaszban is,
amikor a szdvegertd olvasas kialakulasa még tart. Az eléadas gondolatmenetében a
fenti alaptézisekbdl indulva olyan alkalmazott nyelvészeti ajanlasokig jutunk, amelyek
segitik a gyakorld6 pedagdgust a tizujjas vakiras tanulasakor jelentkezd tanuloi
irashibak korrekciojanak modszertani értelmezésében; és a kép-korszakban él6
gyermek tanitdsaban ajanlott modszerek (jatékossag, zenére iras, tobb érzékszerv
egyuttes bekapcsolasa, fokozatossag elve stb.) alkalmazasaban.
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Kozmiivelédési szakemberképzés a Budai Tanitoképzében
- A népmiivelés szakkollégiumtél a miivelédésszervezo
szakig

Kraiciné Szokoly Maria
ELTE PPK Felnéttképzés-kutatasi és Tudasmenedzsment Intézet
szokoly.maria@ppk.elte.hu

Kulcsszavak: népmilivelés és  konyvtar  szakkollégium;  kdzmivel6dés-,
szabadmivel6dés szakkollégium; mivel6désszervezd szak.

A 150 éves allami tanitoképzés jubileuma, a képzés torténetére vonatkozo
visszatekintés nem lenne teljes, ha az elért eredmények soraban nem tennénk emlitést
a tanitoképzés torténetének mintegy 50 évét atfogd kdzmdivelddési
szakemberképzésrél. A tanitoképzés intézményeibdl tobb ezer olyan tanitdi
diplomaval rendelkezd szakember kertlt ki, akik a tanitéi palya mellett felkészlltek
voltak k6zmivelédési, kulturalis feladatok ellatasara a helyi tarsadalom szervezésére.
A szakkollégiumok — kozottuk a kdzmivelbdési és konyvtar szakkollégium — és a
kézmivelddési tanszékek Iétrejotte a fiskolai szintl tanitoképzés idejére, az 1960-as
évekre datalédik. A két szakkollégiumi képzeési célja kezdetben az volt, hogy a végzett
tanitdk — altalanos iskolai tanitoi munkajuk mellett — képessé valjanak specialis,
kézmivelddési és konyvtari feladatkdrok, szabadidés pedagodgiai feladatok ellatasara
is. A népmiivelés elnevezés a képzés évtizedei alatt tdobbszor valtozott. A kezdeti
népmivelés elnevezés el6szor kozmivelédésre, majd a 80-as évek veégén
szabadmuvel6désre valtozott.

A Budapesti Tanitéképzé Féiskolan (BTF) folyd négy féléves népmivelés
szakkollégiumi képzés célja és tartalma eltért a vidéki tanitdképzok keépzeési
programjatol, mert célja elsésorban nem a felnéttek miivel6désének segitésére torténd
felkészités volt, hanem — a févaros igényeinek megfeleléen — a tanitok felkészitése a
gyermekek tandran- és iskolan kivili, szabadidében torténé foglalkoztatasra. Ennek
megfeleléen az elméleti targyak tartalmilag megfeleltek a kozponti tantervnek,
azonban a gyakorlati képzés és a modszertan targyak tananyagaban a gyermek- és
ifjusagi munkara és intézményrendszerére helyeztik a hangsulyt. A szakkollégiumi
végzettek bevaltak a palyan, mind az iskolakban, mind a k6zmdvel6désben sikeresek
és elismertek lettek, sok média személyiség és politikus palyajat alapozta meg e nyitott
szemlélet(l, a valtozasokra reagalni képes fels6oktatasi képzési forma.
1994-ben a négyéves tanitoképzés bevezetése kapcsan megszint a
szabadml(ivel6dési és a konyvtar szakkollégium. A BTF attért a féiskolai szint(
mavelédésszervezd szakos képzésre, 1994-97 kozott a JPTE FEEFI konzultacios
kozpontjaként, az 1998/99-es tanévtdl sajat hataskoérben folyt az egyszakos, négy
tanéves muivel6désszervezb fdiskolai alapképzés, évfolyamonként mintegy 100
hallgatéval. Ez forduldépontot jelentett a BTF életében, hiszen e hagyomanyos
pedagogusképzd intézmény elészor adott helyt nem pedagdégus szaknak, bar a
magyar oktatasugy torténetében a tanitéi és kdzmivel6dési hivatas hagyomanyosan
O0sszekapcsolodik.

A BTF 2000. januar 1-jétél az ELTE karaként folytatta munkajat és 2003-2008
ko6zott mar mlvel6désszervez6 kommunikacio tarsitott szakon folyt a képzés, 460
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hallgatoval. A mivel6désszervezd alapszak megszint, helyét az andragogia alap és
mesterszak vette at, de e szakok az ELTE-n mar nem a Tanitdé és Ovoképz6 Karon,
hanem a Pedagdgiai és Pszichologiai Karon folynak.
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Kisérlet a képességfejlesztd tanitoképzés megvaldsitasara

Langerné Buchwald Judit
ELTE PPK Pedagdgiai és Pszicholdgiai Intézet - Szombathely
buchwald.judit@ppk.elte.hu

Kulcsszavak: tanitoképzés, képességfejlesztd tanitoképzés, akcidkutatas

Az allami magyar nyelvi tanitoképzés elmult 150 éve alatt szamos valtozason esett at
€s megujitasat tobb szerkezeti és tartalmi reform is szolgalta, melynek eredménye a
jelenlegi négy éves tanitdé szakos alapképzés létrejotte lett. A kdzoktatas és a
pedagogusképzeés valsagszindromaira reagalva mar a 70-80-as években mind a
kozoktatds, mind a pedagogusképzés terén megjelentek a tantargyi és
iskolakisérletek, valamint a tanitobképzés megujitasat is szinesitették Kkisérleti
prébalkozasok is, melyek tobb-kevesebb hatast gyakoroltak a reformfolyamatokra
(Zsolnai — Kocsis, 1997).

Ezen kisérletek egyike volt a Zsolnai Jozsef és kutatdcsoportja altal 1987-ben
a Jaszberényi Tanitoképz6 Foéiskolan megkezdett kisérlet a képességfejlesztd
tanitoképzés megvaldsitasara (Zsolnai, 2009; Paksi, 2011). Kézvetlen el6zményének
a Torokbalinti Kisérleti Iskolaban zajlo értékkozvetité és képességfejlesztd
akciokutatas tekinthetd, melyhez hasonldéan a tanitdképzés akkori helyzetére és
gyenge pontjaira reagalva kerilt sor a tanitoképzés képességfejleszté modelljének
kidolgozasara és akciokutatassal torténd kiprobalasara. A kisérlet keretében tobbek
kozott bevezették az értékkozvetitd és képességfejleszté szakkollégiumot?, illetve
elindult az értékkdzvetitd és képességfejlesztd tanitd szak (Ohidy, 2011).

El6adasunkban egyrészt kisérletet teszink az egykori képességfejlesztd
tanitoképzési modell f6 elemeinek, mint a gyakorlati képzés aranyanak, a tantargyi,
ismeret- és tevékenységstrukturanak, tanulasiranyitas formaknak, valamint az
alternativ pedagdgiak ismeretének és értékelési képességének bemutatasara.
Masrészt bepillantast szeretnénk adni a modell akcidkutatassal torténd kiprobalasanak
folyamataba is.

L A Jaszberényi Tanitoképzé Féiskola Evkonyve az intézmény alapitisanak 80. évfordulojara. 1917-1997
Jaszberény, 1999 p.17. https://docplayer.hu/7426210-A-jaszberenyi-tanitokepzo-foiskola-evkonyve-az-
intezmeny-alapitasanak-80-evfordulojara.html
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A tanitéképzés szombathelyi modellje

Molnar Béla
ELTE PPK Pedagdgiai és Pszicholdgiai Intézet - Szombathely
molnar.bela@ppk.elte.hu

Kulcsszavak: pedagdgusképzés; tanitoképzés; Szombathely,

1959 szeptemberében, hatvan évvel ezelbtt indult el a felséfoku tanitéképzés
Szombathelyen. A kutatasban a médszeriink a dokumentumelemzés volt, amely soran
a témaban mar korabban megjelent szekunder irodalmak ismertetése mellett
irattarban fellelhetd forrasok feltarasaval mutatja be a tanitdképzés szombathelyi
modelljének a multjat.

Az altalanos iskolai pedagogusképzés korszerlsitése jegyében 1984/85-6s tanévben
inditottak a tanitoképzést is érinté modellkisérleteket. Nyiregyhazan a Bessenyei
Gyodrgy Tanarképz6é Féiskolan a tanitdo-matematika, illetve a tanito-magyar szakos
tanar szakparositast vezették be 3 éves nappali + 1 éves levelez6 képzés keretében.
Ugyanekkor, 1984-ben vette kezdetét Sulyok Laszl6 iranyitasaval a Berzsenyi Daniel
Tanarképzé Féiskolan a nappali tagozatos négyéves tanito-magyar szakos (altalanos
iskolai) tanarképzés. Ez lett a ,szombathelyi modell’. A szombathelyi
modellkisérletben a tanito- és tanarképzésnek, ennek a két szakagi képzésnek az
integraciojat valositottak meg. A kisérlet célja a kozoktatas valtozé pedagdgus
szukségletéhez valé rugalmas alkalmazkodas, valamint a tanito-tanarképzés
kapcsolddasi lehetb6ségeinek, a két képzeési terulet egymashoz vald kozelitésének
kiprébalasa, illetve a megoldas gyakorlati igazolasa volt. A modell bevezetését az
indokolta, hogy az egységes altalanos iskola részére képezzen az iskolatipus
egeészére ralatd, a pedagogiai folyamatok egészét egységben értdé pedagoégusokat. A
diplomajuk konvertalhatova valt (demografiai valtozasok, szakos ellatottsag
alakulasatol, tantargyfelosztas fuggvényében, a kisiskolak kevés, de ,sokszakos”
pedagogust igényld helyzetének fliggvényében). A tanitd — magyar szak képzési
ciklusat egy tanévvel meghosszabbitottak, 4 évre felemelték. A tarsadalomtudomanyi
targyakat a tanarképzok tanterve szerint oktattak. A magyar szak természetesen a
tanarképzok tanterve szerint alakult. A pedagdgia, pszicholégia tanitasat a
tanitoképzés tantervének elbirasa alapjan folyt. A gyakorlati képzés a tanitoképzés
id6beosztasa szerint alakult, amit kiegészitettek 2 félévnyi tanari gyakorlati képzéssel.
A szakpar beinditasa 6ta majdnem szaz hallgatd szerzett Szombathelyen tanité —
magyar szakos tanari oklevelet.

A tanitd — egy szakos tanarok képzése: a szombathelyi modell a 90-es évek vegétdl
némileg atalakult, a tanitd — magyar szakos tanari képzés pozitiv tapasztalatai, a
maveltségi terulet anomaliai alapjan 1997-16l, dr. Rakos Katalin tervei és iranyitasaval
a f6éiskola inditott tanitd — egy szakos altalanos iskolai tanari képzést. Ezek a szakparok
is népszerliek voltak, az egész orszagbdl érkeztek hallgatok. A milveltségi teruletek
tantervi kovetelményeit, tantargyi strukturajat és tananyagat attanulmanyozva
lehetségesnek tlint az alabbi tanar szakokkal a tanité szak parositasa: magyar nyelv-
és irodalom, matematika, ének-zene, vizualis nevelés, technika, testnevelés, idegen
nyelvek (angol, német). Egyes miuveltségi terlletekkel csak részben vagy nem
lefedhetd szakparok is meghirdetésre kerlltek: mivel6désszervez6, kommunikacio,
torténelem, szamitastechnika, haztartastan-tanar, egészségtan-tanar. A tanito-
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magyar szakon 1997-ig 98 f6 szerzett diplomat, 2001-2006 kdzott 56 f6 nyert tanitd —
egyéb szakos képesitési oklevelet. Hazankban 2004 nyaran a kormany megjelentette
a ,tobbciklusu, linearis felsGoktatasi képzési szerkezet bevezetésének egyes
szabalyairdl és az elsd képzési ciklus inditasanak feltételeirdl” szold 252/2004 (VIII.
30.) rendeletet, amelyben egy uj, linearis, tobblépcsbés szerkezet bevezetésérdl
szuletett politikai dontés. A 2006-2007-es tanévtdl megindult a képzés a tobbciklusu,
linearis képzési rendszer elsé ciklusaban, az alapképzési szakaszban. A
kormanyrendelet kovetkezménye, hogy a tanité-egyéb szakos képzés eltlint
felsboktatasi intézmeényunk képzeési kinalatabdl.
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Technikai nevelés a tanitoképzés keretében

Nemes Jozsef
ELTE Informatikai Kar
nj@inf.elte.hu

Kulcsszavak: tanitdképzés; technikai nevelés; szl6jd; kézimunka

.Par év oOta a slojd vagy fiukézimunka tanitasat — az idevonatkozé tantervek és
utasitasok értelmében — az dsszes elemi népiskolaban kotelezben elrendelték. Ezen
intézkedéssel az iskola hatalmas Iépéssel jutott kdzelebb a mindennapi élethez.” Ez
az idézet az 1914-ben megjelent Gyakorlati utmutaté az elemi iskolai fiu-kézimunka
tanitdsahoz cimld konyv elészavaban talalhato. Elétte 10 évvel megjelent Nevel6
kézimunka cim( kiadvanyban pedig ezt olvashatjuk a bevezetében. ,Egyes
kultarallamokban folkaroltak a kézimunkat, mert nagy gazdasagi és szocialis alapot,
valamit mélyrehatd pedagdgiai célokat tulajdonitanak a tanitas ezen aganak.” A két
idézett mondat egyértelmien bizonyitja, hogy tdbb mint szaz éve a technikai nevelés
része a tanitoképzésnek. Napjainkban a magyar oktatasi rendszer alakitéi ujbdl és
ujbdl megkérddjelezik a technikai nevelés fontossagat. Kerdéskeént vetédik fel az is,
hogy mit is kellene tanitani, mit kellene a diakoknak elsajatitani ebben a témakadrben.
Jelen id6szakban a tanitoképzésben a technikai nevelésnek tobb nehézséggel is meg
kell kiizdenie. Az egyik legfontosabb probléma a tantargy azon sajatossagabdl fakad,
hogy anyag és eszkozigényes. Ehhez viszont még a legelemibb feltételek is
hianyoznak, pedig alapvetd lenne, hogy a leendd tanitok maguk is el tudjak késziteni
azokat a modelleket, maketteket, munkadarabokat, melyeket majd néhany év mulva a
tanitvanyaik is alkotni fognak. A masik probléma sem egyszeriibb. Ezen helyben nem
is lehet valtoztatni. A kozoktatas terlletén a 7. évfolyamban véget ér a technikai
nevelés, igy a tanitoképzésbe belépd hallgato ilyen jellegl tevékenységet legkevesebb
ot évvel ezelbtt végzett. Sajnalatos moédon a magyar oktatasi rendszerben nem lehet
érettségi tantargy a technika. A harmadik Iényeges probléma a tantargy olyan —
szerintem hibas — megitélése, hogy a ,technikai tudas” csak a szakmatanulashoz,
vagy még oda sem kell, holott mar tobb mint szaz éve felismerték ezen tudas
gazdasagi jelentéségét, ahogy a fenti idézetben szerepel. Természetesen nem lehet
egy az egyben a szaz évvel ezelbtti megkozelitéseket napjainkban alkalmazni, de
azért jellemzd, hogy a gazdasagilag és iparilag fejlettebb allamokban a technikai
nevelés a kisgyermek korban (is) sokkal el6kelébb helyet foglal el a tarsadalmi
ranglétran, mint hazankban. Az el6adas id6ében és térben vizsgalja, mutatja be a
tanitoképzésben megvaldsitott technikai nevelés lehetbseégeit.
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Vezeték nélkuli szenzorok hasznalata a
természettudomanyi gyakorlatok targy oktatasaban

Németh Laszlé
ELTE BDPK Kémia Tanszék, Szombathely
nemeth.laszlo@sek.elte.hu

Kulcsszavak: projektmunka; digitalis kompetencia; fenntarthatosag; terepi mérés;

A 2010-es években a tanszerforgalmazok kinalataban tébb tucat vezeték nélkili
szenzor jelent meg, amelyek a fizikai paraméterek mérésére alkalmasak. Az érzékel6k
altal szolgaltatott adatok egy letdltheté alkalmazassal a diakok mobiltelefonjain
gyljthetbék és feldolgozhatok. Példaként néhany ilyen érzékel6: megvilagitas,
sugarzas, hdémérséklet, nyomas, nedvességtartalom, szélsebesség, CO:
koncentracio, pH, vezetbképesség, zaj, iranytl, GPS stb.

A természettudomanyi gyakorlatok az altalanos iskolak szamara valaszthato
tantargy 2013-t6l. Foglalkozasain a tanuldk — féként a biologia, a fizika a kémia, és a
természetismeret vizsgalati korébe tartozd — természeti jelenségeket vizsgalnak.
2016-ota felmend rendszerben a fizika, kémia, biologia, természetismeret tanari
végzettség megnevezése kiegészul a természettudomanyi gyakorlatok tanar
megnevezeéssel is, igy a végzettség megnevezése: fizika (természettudomanyi
gyakorlatok), kémia (természettudomanyi gyakorlatok), bioldgia (természettudomanyi
gyakorlatok), természetismeret (természettudomanyi gyakorlatok) szakos tanar.

A jelenlegi képzésben, (a természettudomanyos tanar szakos hallgatok
tantervében) nem szerepel a természettudomanyi gyakorlatok, ugyanakkor az
altalanos iskolak egy részében a targyat heti egy-két déraban oktatjak az 5-6.
osztalyban. Onéllé tanitasi gyakorlaton tanitdé hallgatoink talalkoztak ezzel a
problémaval. Egy szabadon valaszthatdé kurzus bevezetése, amely a fizika, kémia,
biolégia, és a természetismeret szakmddszertanhoz kapcsolédna, megoldhatna a
problémat.

A EFOP-5.2.5-18 palyazatban beszerzett PASCO szenzorok és dataloggerek a
targy oktatasaban jol hasznalhatok. A szenzorokkal végzett hallgatéi mérések kozul
mutatok be néhanyat.
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Erdélyi magyar tanarjeldltek a romanna lett kolozsvari
egyetemen 1919 utan

Ozsvath Judit
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Kolozsvar
ozsvathjudit@gmail.com

Kulcsszavak: tanarképzés; Kolozsvar; magyar; egyetem

Az Uj politikai helyzet Erdély magyar egyetemének romanna alakitasat hozta. Az
erdélyi magyarsag jovéjenek szempontjabdl kilondsen nagy gondot jelentett, hogy a
kOvetkez6 tanargeneraci6 csak roman nyelvi képzésben részesuilhetett az
orszaghatarokon belll. Szikségesnek mutatkozott tehat ezeknek a fiataloknak a
kiegészitd — magyar nyelvi — képzése, hivatasban, identitastudatban valo erésitése.
Erre a torténelmi egyhazak, illetve egy egyhazak folotti szeminarium vallalkozott, de
az ilyen jellegd munkat az egyetemi ifjlusagot tomoritd mas egylet (Székelyek
Kolozsvari Tarsasaganak Féiskolas Tagozata) és ifjusagi mozgalom (Erdélyi Fiatalok)
is programjaba vette.

Tanulmanyomban a két vilaghaboru kozotti idoben Kolozsvaron magyar
nyelven tanulo tanarjeldltek életét veszem nagyito ala. Az alabbi kérdésekre keresem
a valaszt: szarmazas, vallas, szak szerint hogyan oszlott meg a tanarjeldltek
kozOssége; milyen kiegészit6 képzéseken vettek részt; milyen identitas- és
hivataser6sité tevékenységeken vettek részt; milyen és hol hozzaférhetd magyar
nyelvi irodalom allt rendelkezésukre; milyen kulturalis programokon vettek részt;
hogyan tartottak egymassal a kapcsolatot?

A kutatds elsOGdlegesen egyhazi és allami levéltarakban és korabeli
folyoiratokban fellelhetd primér forrasokra tamaszkodik. A feltart eredmények fontos
kiegészitést jelentenek az ifjusagi élettel foglalkozé korabbi kutatasaimhoz, de minden
bizonnyal fontos informacidkkal szolgalnak a két vilaghaboru ko6zétti tarsadalom- és
neveléstorténeti vizsgalodasokhoz, elemzésekhez is.
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Nyugat-dunantuli kisgyermekneveldk felmérése

Pachner Orsolya - Dancs Maria - Csapéné Voros Zsuzsanna -

Gombkotd Veronika - Végh Adrienn
Pécsi Tudomanyegyetem Egészségtudomanyi Kar
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Kulcsszavak: kisgyermeknevel§ képzés; bolcséde; kiégés; tovabbképzés

A kisgyermeknevel6 szakmaban jelent6s valtozasok torténtek az elmult 40 évben. A
kézelmult fejleménye, hogy 2008 o6ta BA szintli képzés keretében diplomat is
szerezhetnek a bolcsédei szakdolgozok. A diplomas végzettséggel 2016 Oota
bekerulhetnek a pedagogus életpalya modellbe is. A képzési rendszer valtozasa a
kisgyermeknevel6i feladatokra, a bolcsédei nevelés-gondozas szemléletére is jelentés
hatassal volt. A hangsuly a gyermekmegdrzésrél, gondozasi feladatokrol eltolodott a
fejlesztd, nevelb, szocializacidés tevékenységekre. Mig korabban a kdzépfoku
végzettségek az egészségugyi terlletekhez kapcsolddtak, addig a felséfoku
végzettséget mar a neveléstudomany teruletén akkreditaltattak. Ez jelentésen
sokrétlbb tudast, készséget, kompetenciat igényel a szakemberek részerdl.

Vizsgalatunkban  felmérttk a  nyugat-dunantuli  terlleten  dolgozé
kisgyermeknevel6k szakmai végzettségét, munkatapasztalatat, tovabbképzésekkel
kapcsolatos attitiidjeiket és az altaluk észlelt kiegés mértékét. 122 bolcsédében
aktivan dolgozé kisgyermeknevel6t értink el, fele-fele aranyban varosban ill.
megyeszékhelyen dolgozdkat. Adatainkat Osszevetettik Gyongy Kinga 2011-es
orszagos kutatasi adataival. Jelentésen magasabb az aranya a diplomas
kisgyermeknevelbknek (24,6%). Jellemzbéen a térség intézményeiben szerezték
diplomajukat (Szombathely, Sopron). Nagyobb a 30 év alatti dolgozék aranya is
(36,9%), ami magaval vonja, hogy atlagosan kevesebb munkatapasztalatuk van a
dolgozdknak (M=12,8;SD=12,1) a 2011-es felméréshez képest (M=19,5; SD=12,5).
63%-a a kitoltéknek egy éven belll vett részt szakmai tovabbképzésen, de volt olyan
is, aki 10 éve nem volt. A dolgozék 72%-a csak a munkahelye altal szervezett
tovabbképzéseken vesz részt. A tovabbképzéseken valé részvétel gyakorisagat
befolyasolja a bélcséde helye és a kisgyermeknevelb iskolai végzettsége is.

A kiégés tekintetében 8 személy tartozik rizikbcsoportba, mig tovabbi 10-17
személy a Maschlach Burn-out kérd6iv egy-egy skalajan ért csak el rizikot jelentd
pontszamot. A kiégés mértékét befolyasolo valtozok: észlelt stressz mértéke, bolcséde
helye, szakmai végzettség és a tovabbképzések latogatasanak gyakorisaga. Az
eléadasban kitérnék ezen aspektusok dsszefliggéseire és a felmeruld nehézségek BA
képzés keretében megvalodsithatdo megoldasi lehetbségeire.
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60 évvel ezel6tt indult a fels6foku 6vondképzés Sopronban

Patyi Gabor
Soproni Egyetem, Benedek Elek pedagégiai Kar
patyi.gabor@uni-sopron.hu

Kulcsszavak: felséfoku 6vonéképzés; kezdetek; Sopron

1959 szeptemberében, hatvan évvel ezelbtt az orszagban harom helyen indult meg a
fels6foku 6vonbképzés. A harom varos kozll az egyik Sopron volt (Kecskemét és
Szarvas mellett), a Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagogiai Kara ma is a hazai
ovonbdképzés egyik meghatarozé bazisa. Eldadasom alapvetd célja a felséfoku
ovonbkeépzés soproni kezdeteinek bemutatasa.

Az el6adas keretében bevezetéskeépp kitérunk a soproni 6vonéképzés multjara
is, hiszen varosunkban mar 1875-ben ,gyermekkertésznd tanfolyamot” inditottak,
1889-t6l pedig a kar elédintézményében a fels6foku képzés bevezetéséig toretlendl
folyt a kozépszinti &évondképzés. Megemlitjuk a soproni pedagogusok
reformelképzeléseit is, melyekkel hozzajarultak a képzés orszagos reformjanak
el6készitéséhez. 1956-ban két soproni pedagogus (Kelényi Ferenc és Major Laszlo,
késdbb mindketten a felséfoku 6vonbéképz6 tanarai lettek) a minisztérium biztatasara
irasbeli tervezetet nyujtottak be ,Nevel6akadémiak szervezése” targyaban.

El6adasunk kdzponti témaja a soproni felséfoku 6évondképzés megindulasa.
Vizsgaljuk, hogy ez az uj képzési forma milyen célok és elbirasok mentén, milyen
targyi, személyi feltételekkel és szervezeti keretek kozott kezd6dott hatvan évvel
ezelbtt. Vizsgaljuk tovabba, hogy milyen alapvet6 problémakkal szembesultek a
korabeli vezeték, oktatok, a képzés feltételein milyen modon igyekeztek javitani az elsé
években, hogyan vert gyokeret, er6sodott meg a felséfoku tanintézet Sopronban.
Természetesen kitérink a tanintézet elsé hallgatdinak elméleti tanulmanyaira,
gyakorlati felkészulésének korulményeire is.

Kutatasunk alapvetd moddszere a dokumentumelemzés. A témaban mar
megjelent (régi) szekunder irodalmak attekintése mellett irattari forrasok feltarasaval,
adatainak elemzésével is bévitjuk a témaval kapcsolatos ismereteket.
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A bencés rendi tanarképzés kezdetei a XIX. szazad elsd
felében

Rajnai Judit
ELTE PPK, Neveléstudomanyi Intézet
rajnai.judit@ppk.elte.hu

Kulcsszavak: bencés; tanarképzés; Bakonybél; modszertan; pedagogia

El6adasomban a XIX. szazad els6é felében (1819-48-ig) Bakonybélben miikddott
bencés rendi tanarképzd életének bemutatasara teszek kisérletet. Célom a bencés
rendi tanarképzés kezdeti id6szakanak attekintése, a hazai gimnaziumi
pedagogusképzés rendszerében betdltott helyének vizsgalata, kozéppontba helyezve
a Bakonybéli Rendi Tanarképzét, valamint az itt folyt pedagdgiai munka hiteles
bemutatasat.

Kutatbmunkam soran a rendelkezésemre all6 gazdag levéltari anyagok
(korabeli feljegyzések, tanuldi- és tanari jegyzetek, vizsgalapok) feltarasaval,
feldolgozasaval, a torténeti forraselemzés modszerének segitségével igyekszem
realis képet adni a ndvendékek és a tanarok mindennapjairdl, a nevel6-, oktaté munka
tartalmi- és szervezeti vonatkozasairol.

Az oktatas tartalmi vonatkozasait tekintve elsésorban a klasszikus, human
miveltség megalapozasara fektettek kell6 hangsulyt, de emellett jartassagot
szerezhettek a ndvendékek a pedagdgia és a metodika terén is. Fontosnak tartottak,
hogy a leendd tanarok korszerl ismereteket tanuljanak, tajékozottak legyenek ugy a
kalféldi, mint a magyar szakirodalomban, folyoiratokban. Ebben az intézményben mar
megjelentek a fels6foku képzés jellegzetességei (pl. eléadasok, vizsgak), azonban a
tananyagot, képzési idét vizsgalva még sem nevezhetjiik egyetemnek. Ujdonsagnak
csak a pedagdgia, a mddszertan, a diplomatika és az esztétika szamitott, a tobbi targy
(humaniadrak és a classica philoldgia) tulajdonképpen csak alapos ismétlése volt a
gimnaziumi tananyagnak.

A Bakonybélben mikodott bencés rendi kdzépiskolai tanarképzés sajatos
szinfoltot képviselt a magyar neveléstorténetben. Ugyan nem volt egyetemi szintd,
mégis hazankban az els6k kozott biztositotta a ndvendékek korszerl pedagdgiai,
modszertani képzését, ezért tarthatijuk modellértékiinek a kezdeményezést.
Jelentésége még abban allott, hogy példajaval erésitette hazankban a tanarképzésre
iranyulod innovacios torekveéseket is.

El6adasomban a Tanarképzd két jeles tanaranak (Beély Fidél és Guzmics
Izidor) elméleti ill. a gyakorlati pedagdgia terén végzett munkassagat is bemutatom.
Guzmics lzidor egyénisége tanitvanyai visszaemlékezéseibdl elevenedik meg. Beély
elméleti pedagdgiai munkalkodasat fémive (,Alapnézetek....”) alapjan ismertetem.
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Tanar szakos hallgaték szakmai onreflektivitasanak
vizsgalata
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A pedagogusképzésben egyre hangsulyosabb szerepet kap a reflektivitas és az
Onreflexié. A szakirodalmat attekintve ehhez szorosan kapcsolodik a szakmai
onértékelés fogalma, melynek célja, hogy nodvelje az egyén hatékonysagat és
eredményességét. Ahhoz, hogy ez megvaldsuljon, egyrészt folyamatos
visszacsatolasra van sziksége a hallgatonak sajat tevékenységével, munkajaval
kapcsolatban. Masrészt elengedhetetlen a pedagdgusijeldlt erbsségeinek és azok
fejlesztési lehet6ségeinek szambavétele.

A fels6oktatasban szerzett tapasztalatok alapjan megallapithatd, hogy a

hallgatok szamara gyakran nehézséget okoz sajat tevékenységuk reflektiv elemzése,
az onellendrzés, és az ezen alapuldé szakmai személyiséguik fejlédésének tudatos
szemlélése.
A vizsgalat célja, hogy megismerjuk a tanarjeloltek onreflektivitasanak szinvonalat,
annak gyakorlatban valé manifesztalodasat. Az elemzés kiinduldépontjat a reflektiv
szemlélet adja, amely a pedagogusjeldltek gondolkodasanak formalé eszkdzének
tekinthet6. Feltételezzik, hogy létezik az egyénen belll egy olyan énrél alkotott
elképzelés, amely a palyaszocializacié soran alakul ki és formalodik az id6
elérehaladaval, s az dnismeret integrans részét képezi.

Arra a kérdésre keressUk a valaszt, hogy a hallgatok mennyire képesek
onmaguk reflektiv szemléletli elemzésére, értékelésére. Tovabba mikor, milyen
formaban és milyen szakmai kérdésekben vesznek igénybe segitséget munkajuk
eredményességenek novelése érdekében. Kivancsiak vagyunk arra, hogy mi
hatarozza meg azt a szemléletet, ahogy a tanarjeldlt dnmagardl gondolkodik, milyen
forrasokra tamaszkodik egy-egy feladat megoldasaban.

A vizsgalatban hasznalt modszerek tekintetében kérdbives vizsgalattal
gydjtottink adatokat. A keresztmetszeti vizsgalat az osztatlan tanarképzésben részt
vevl hallgatdék korére terjed ki. Célunk a tanarjeldltek dnelemzé tevékenységének
elemzése, amely elemzés tapasztalatainak gyakorlatba valé atemelése hozzajarulhat
a tanarjeldltek dnreflexiohoz valo viszonyanak fejlesztéséhez.

44



Tantargyakhoz kothetd iskolai siker- és kudarcélmények
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A tanulasi tevékenységhez fiz6d6 viszonyt az egyéni tanulastorténet soran szerzett
tapasztalatok nagyban befolyasoljak. Minél sikeresebben teljesit valaki az iskolaban,
annal szivesebben végez ilyen tevékenységet, annal inkabb a bels6 késztetés valik
nala dominanssa. Ezzel szemben a teljesitmény sikertelensége, az elvarasoknak,
kovetelményeknek valé megfelelni nem tudas kudarc atélését eredményezi, ami
motivacios szintjének csokkenéseéhez vezethet. llyenkor elsésorban kulsé 6sztonzdkre
van szuksége ahhoz, hogy legyen elég ereje és kitartasa a tanulashoz. (Simon, 2011)
Jelen kutatas célja annak feltarasa, hogy a mai fels6 tagozatos és kézépiskolas diakok
hogyan veszik az akadalyokat, milyen, tantargyakhoz kothetd siker-, illetve
kudarcélményeket élnek at az iskolaban. Azért fontos ezzel a terilettel foglalkozni,
mert a negativ események tulsulya egyik rizikotényezdje lehet a Kkorai
iskolaelhagyasnak (Fehérvari, 2008), aminek csokkentése az oktataspolitika egyik f6
feladata (EU 2020 stratégia: Borbas, 2012).

Korabbi kutatasi eredményeket és tapasztalatainkat alapul véve feltételezheté,
hogy a tantargyak teljesitésével Osszefliggésben a) a lanyok tanulastorténete a
vizsgalt korcsoportban sikeresebb, mint a fiuké (Csapo, 2002); b) minden tantargyhoz
kapcsolodnak siker- és kudarcélmények, de eltéré aranyban (Csikos, 2012); c) a fels6
tagozatosokhoz viszonyitva a kdzépfoku oktatasban részt vevék tanulastorténetében
szignifikansan tobb negativ esemény fordul elé.

A hipotézisek igazolasa sajat 6sszeallitasu, dnbevallasos kérdbives felméréssel
tortént, melyet — véletlenszer( valasztassal — 6sszesen 320 kozoktatasban részt vevd
tanulo toltott ki 2018 6szén. A kérdbiv — a demografiai adatok mellett — az osztalyzatok
alakulasaval, az ¢6rai feladatok, feleletek, dolgozatok teljesitésével, valamint a hazi
feladat elkészitésével 6sszefliggd ot sikert és hét kudarcot jelentd jelenségre kérdezett
ra feleletvalasztos, de szoveges indoklast is kér6 kérdések formajaban.

A helyzetfeltaras mellett az okok elemzésével a jelen kutatas eredménye
hasznos adalékul szolgalhat az egyéni tanulastorténetben — az iskoldhoz, tanulashoz
flz6d6 viszonyra haté — kedvezd és kedvezdtlen elemek eléfordulasi aranyanak
tisztdzasahoz.
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Mesélés kozben tényleg tanulunk?
Technoldgia és narrativ gondolkodas egysége a tanit6- és
6vodapedagégus-képzésben
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Eszterhazy Karoly Egyetem Jaszberényi Campus
sinka.annamaria@uni-eszterhazy.hu

Kulcsszavak: narrativ kompetencia; tradicio és technoldgia; oktatas

Az anyanyelvi készségekhez szorosan kotédik egy kevésbé hangoztatott, s leginkabb
narrativként definialt kompetencia-teriilet, amely az események értelmezésében
jatszik szerepet, s megléte szikséges ahhoz, hogy életink kulonbdz6 részeit
Osszefuggd rendszerben lathassuk. Leegyszerlsitve ugy foglalhatjuk 6ssze, hogy a
torténetek, valamint a torténetek mesélésére, atélésére jelentkezd igény, a
narrativateremtés koézben zajlé gondolkodasi miveletek, a felhasznalt narrativ
eszkoztar (Daroczi, 2009) Iéte olyan narrativ készségeket mozdit el6, amelyek egész
éltink alakulasara, életink értelmezésére is hatassal vannak (McAdams, 2001,
Denzin, 1989), s tulzas nélkil nevezhetjuk azokat életkészségeknek. A Bruner (2004)
altal narrativhak nevezett gondolkodasmaod régota szerves része annak a komplikalt
rendszernek is, amelyet leegyszerisitve oktatasnak nevezunk.

Az el6adas elsd része azt mutatja be, hogy milyen elényokkel jarhat, ha a
torténetmesélés tradicidjat, valamint a technolégia adta lehetéségeket 6tvozve a
mesélés kulonb6zd formait tudatosan az oktatasi, tanulasi folyamat részeként
kezeljuk.

Az el6badas masodik fele konkrét j6 gyakorlatokon keresztiil igyekszik bemutatni
a digitalis torténetmesélés, valamint az o6nalléan elkészitett kisvidedk, animalt
alloképekbdl szerkeszett videdk oktatasi modszerként/eszkdzként felhasznalhatéd
lehet6ségeit. A képek és hangok altal komplex élményt add sajat készitési kisfilmek
Uj tertleteket nyithatnak meg a narrativ tevékenységek, szocialis kompetenciak és a
kommunikacié  kulonb6zbé  teruleteinek  fejlesztéséhez.  Segitségukkel a
torténetmesélés egyszeri éiménye mellett a kreativ alkotoi tevékenység éiménye is a
kozOsség altal megélhetéve és atélhetéve valik. A létrejové produktumot sajat
alkotasként tekintik az oOvodapedagogus, valamint tanité szakos hallgatdk, s
létrehozasa 6romot ad, azaz megvaldsulhat a motivacios szint megvaltozasa, s ezzel
egyutt mélyebbé valhat a tanulas, a megismerés folyamata.
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Angol kiejtéstanitas a 21. szazadban:
interkulturalis kompetencia és tanul6i motivacio integralt
fejlesztésének lehetbségei
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A tanuldi motivacio, az interkulturalis kompetencidk és a kiejtés fejlesztésében is
szamos alapvet6 tényezé jatszik szerepet az idegennyelv-tanulasi folyamat soran. A
meghatarozé faktorok kozott tobbek kozott kiemelheté maga a célnyelv, a tanuld
életkora, adott igennyelv-tudasi és interkulturalis kompetenciajanak szintje, valamint a
tanuldk nyelvtanulas iranti bels6é drive-ja. Ezért relevans célkitizésnek tekinthetd
annak vizsgalata, hogy a gyermek nyelvtanulok esetében az angolnyelv-tanulasi
folyamatokban hogyan tehet6 intenzivebbé integralt modon a tanul6i motivacio és az
interkulturalis kompetenciak fejlesztése kilonféle kiejtésfejlesztési mddszerekkel és
technikakkal. Azaz, e feltaras fokuszpontja annak vizsgalata, hogy 21. szazadi
koérnyezetben milyen lehetéségek allnak rendelkezésre e harom tertlet (interkulturalis
kompetencia, tanuléi motivacio, kiejtésfejlesztés) integralt fejlesztésére hagyomanyos
modszerek és eszkdzok, valamint digitalis platformok felhasznalasaval mind az
osztalyteremben, mind az osztalytermen kivul. A vizsgalat relevancigjat az is adja,
hogy a kiejtésfejlesztés még mindig elhanyagolt terlilete az angolnyelv-oktatasnak
kulonb6z6 tényezéknek kdszonhetben, melyek kozul tobbek kozott kiemelhetd az
idéhiany a tanérakon, a feszitett tanmenet, vagy az angol nyelvet oktaté pedagégusok
onbizalmanak hianya. Mindezek vizsgalatara egy kisebb volumenl pilot kvalitativ
kutatas készult harom (9, 11 és 13 éves) angolnyelv-tanuléval. Az adatgydjtés one-to-
one foglalkozasok keretében tortént, a gyermekekkel készult félig strukturalt interjukkal
kiegészitve, amely kutatas leird jelleglinek tekinthet6. Az el6zetes eredmények azt
mutatjak, hogy a résztveviket leginkabb explorativ intrinzik motivacidé, és pozitiv,
nyitott attit(id jellemzi az integralt angolkiejtés-fejlesztést illetéen. Az elemzések azt is
feltartak, hogy interkulturalis témakhoz kototten is mikddhetnek hatékonyan, és
motivaléan mind a hagyomanyos, mind az elektronikus anyagokra, platformokra épulé
modszerek, technikak és feladatok az angolkiejtés-fejlesztés soran. Kovetkezésképp,
a hagyomanyos moddszerek megtartasa mellett az angol mdveltségteruleti tanitd
szakos képzésbe is be kell emelni a 21. szazad nyujtotta lehetéségeket az angol
kiejtés gyakorlasahoz és fejlesztéséhez. E kutatas folytatasaként tanitéjelolt és tanitéi
interjuk készitése tervezett a témaval kapcsolatos pedagdgusi vélemények
feltarashoz.
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A tanitéképzés intézményesilésének elétorténete: a
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A népoktatasi torvény 1868. évi bevezetése, valamint a tanitoképzés 150 évvel ezelbtti
intézményesitése szokatlan siker a magyar modernizaciés torekvések torténetében.
Alig lehet talalni ennél nagyobb tomegekre kiterjedd, s ilyen gyors eredményekre
vezetd, az ellentmondd hangokat ilyen hatékonyan hattérbe szoritd
intézkedéscsomagot a magyar torténelem ujabb kori szakaszaiban.

Ugy vélem, e siker gyokerei a sok évtizedes elétorténetben keresenddk.
Ennek megfeleléen az el6adas az 1868 elbtti kdzel szaz év fébb tendenciaira fokuszal.
Ebben az id6szakban ugyanis az allam (uralkodd) oktataspolitikai igényeinek
megsziletése és fokozatos kiterjedése mellett — attél nem fliggetlentl — a hazai
iskolazasban jelent6s szerepet visel6 fobb felekezetek eltérd stratégiat érvényesitettek
kisiskolazasuk megujitasa érdekeében.

A romai katolikus, a reformatus és az evangélikus egyhaz népoktatasi
programjaiban izgalmas stratégia- és paradigmavaltasok fedezheték fel, amelyek
egyenkeént is nagy jelentéséglek, am igazi hatasukat egymashoz képest, sokszor
egymasnak feszllve fejtették ki. Egy Uj versenyhelyzet alakult ki, amely a reformacio
kora 6ta hagyomanyos felallast alapjaiban valtoztatta meg.

Az elbéadasban azt igyekszem koruljarni, hogy Eo6tvos népoktatasi torvényére
és a tanitoképzés orszagos léptékld intézményesitésére akkor érett meg a helyzet,
amikor mindharom felekezet megértette e felekezeti paradigmavaltasok jelentéségét
és kovetkezményeit.
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21 lépés a 21. szazad oktatasi reformjahoz
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Evidencia, hogy az oktatas a jovore késziti fel a jové generacioit, a technoldgiai
innovaciok azonban olyan mértékben formaljak at a jelent és a kozeljovét, hogy egyre
kiszamithatatlanabb, hogy pontosan mire is kellene felkésziteni a j6vé generacioit. Az
elbadas elsb része az oktatas atalakitasanak ezen tarsadalmi okait és szikségszer
inditékait tekinti at, mig masodik része egy praktikus megkdzelitésrél szamol be.

A Microsoft a vilag egyik legnagyobb szoftvervallalata, kutatasi iranyvonala és
tarsadalmi felel6sségvallalasi programja azonban tulmutat a szorosan vett iparagi
igényeken. A mesterséges intelligencia, a gépi tanulas, ember és gép kozotti
kommunikacié csak néhany olyan innovativ terilet mely a szamitastechnikai
biztonsag, adatvédelem, halézatos rendszerek fejlesztése mellett a vallalat tdbb mint
1000 f6s kutatérészlegét foglalkoztatja. Azok a technoldgiai ujitasok, melyek lazban
tartjak a vilagot, jelentds részben pont az itt felhalmozodott tudason és kisérleteken
alapulnak.

A Microsoft 2018 augusztusaban az oktatas iddszerli atalakitasaval
kapcsolatos dsszeallitast jelentetett meg ,Transforming education — Empowering the
students of today to create the world of tomorrow” cimmel. A kdétet bemutatja a
Microsoft kutatasi eredményei alapjan felallitott 21 1épésbél allé forgatékonyvet, mely
megkonnyiti az iskolak szamara, hogy oktatasi programjukat és fizikai kornyezetiket
a 21. szazad igényeinek megfeleléen alakithassak ki. Az altaluk leirtak még akkor is
figyelemreméltéak, ha tudjuk, hogy javaslataikkal részben pont a sajat termékeiknek
biztositanak stabil felvevépiacot. A cégnél felhalmozodott kdzel 30 éves kutatasi
tapasztalat alapjan 06sszeallitott jelentés azonban nem csupan inspiracioként
szolgalhat, hanem vilagossa teszi, melyek a leggyakoribb hibak és hogyan lehet
elkerulni 6ket. Mivel a magyar oktatasi rendszer is a lista 20. pontjan allt neki az
atalakitasnak, talan szolgal némi tanulsaggal, ha atgondoljuk mit probaltunk atugrani
€s meguszni, és ez miért nem jarhato ut.
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»,A Magyar értelmez6 kéziszétar alapjan: az érték ,valaminek az a tulajdonsaga, amely
a tarsadalom vagy az egyén szamara val6é fontossagot fejez ki’. Az értékel szo:
,valamilyen értékiinek tekint, nyilvanit’ (Juhasz—Szbke—O. Nagy etal. 1992. 333)
jelentést hordoz. Az értékelés tehat, valamiféle értéket feltételez. Azt vizsgalja, hogy
az adott érték, milyen mértékben van meg a vizsgalt dologban. Tehat, ,az értékelés
egyfel6l valaminek a viszonyitasa adott értékhez, az eltérés,” illetve ,a megfeleléség
meértékének, mindéségének, a megallapitasa”. Ugyanakkor az értékelés magaban
hordozza azt is, hogy az értékelendd (az értékelés targya), fontos-e, értékes-e, érték-
e az egyeén vagy a tarsadalom szamara. (...) Azt mondhatjuk tehat, hogy az érték az
értékelésnek nem csak viszonyitasi alapja, hanem az eredménye is. (Harangi, 198.
35)” (Vincze, 2015. 15)

Kutatasunk célja, hogy a tartalomelemzés segitségével megvizsgaljuk a
magyar didaktikai szakirodalmat az értékelés, az értékelés elmélete szempontjabdl.
Alapvetd kérdéseink: hogyan definialjak az értékelés fogalmat, s milyen résztémakra
terjed6en targyaljak azt? Elsé 1épésként azokat a munkdakat vizsgaljuk meg, amelyek
a cimukben tartalmazzak a didaktika, vagy az oktataselmélet tudomanyteruletének
megnevezeését. Tavolabbi célként egyrészt azt szeretnénk elemezni, hogy a didaktikai
szakirodalmak a témank szempontjabdl kell§ informaciét adhatnak-e, alkalmazhatok-
e a fels6oktatasban oktatdok szamara a hallgatoi teljesitmények korszer(
eértékeléséhez.
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