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Bevezeto

2017 oktdberében a Nemzeti Tehetség Program tamogata-
saval elindult a WISZ Kutatoi Klub, melynek szellemi terméke
a jelen zarotanulmany. A klub alapkoncepcidja az volt, hogy
erdsitse, tamogassa a Wali Istvan Reformatus Cigany Szakkol-
légium hallgatdinak kutaté munkajat.

Kutatasokbdl eddig sem volt hiany. Szamtalan megkere-
sés, kérés érkezik a szakkollégium és diakjai felé, amelyekben
tobbnyire 6ket akarjak vizsgalni, mérésbe vonni. Egyéni kuta-
tasokat maguk a hallgatdk is végeznek tanulmanyaik soran.
Meghatarozdak az egyéni célok, hogy ki milyen szakra jar,
életének és tanulmanyainak melyik szakaszaban van, készul-e
tudomanyos munkara, OTDK-ra, vagy ,,csak” a zarédolgoza-
tat szeretné szakszerlibb adatokkal alatamasztani. A WISZ
Kutatéi Klubbal valami mast akartunk, valami kozos |étreho-
zasa volt a cél, amely kicsit rolunk/roluk is szdl, vagy inkabb
hozzajuk, nekik.

Mar az elsé talalkozaskor eld6lt, hogy most nem szokasokat,
recepteket vagy éppen meséket fogunk gydjteni (ilyen tanul-
manyok mar késziiltek a WISZ-ben). Az érdeklédés kbzéppont-
jaba a végzett hallgatdk (alumnusok) kerlltek, az 6 életutjuk,
tudasuk, tanulsaguk. A hallgatok sajat élettapasztalatukbol
meritettek, amikor kozremukodtek a kutatasi kérdések meg-
fogalmazasaban és azok interjuvazlatta alakitasaban.

Végul 17 életutinterju készilt el, melyek elemzését, esszen-
cidjat tartalmazza ez a tanulmany. Kiemelten foglalkozunk
a rezilienciaval, amely a nevelésszociolégiaban a tarsadal-
mi hatranyok ellenére sikeresen kibontakozo iskolai karrier
jelenségét takarja. Akkor tekintlink valakit reziliensnek,
amikor sikeres iskolai palyafutast tudhat magaénak annak
ellenére, hogy tarsadalmijellemzéi alapjan ezt nem valdszinu-
sithetnénk (Ceglédi 2012).



A szakkollégium alumnusaira és jelenlegi tagjaira ez
kiemelten igaz, hiszen hatranyos helyzetik ellenére eljutot-
tak a fels6oktatasig és ott példamutaté modon helytallnak.
A rezilienciakutatasok fé kérdésfeltevését kovetve (pl. Ceglédi
2012, Téth et al. 2016, Homoki 2014, Forray R. 2015, Huse &
Ceglédi 2018) jelen elemzés is abbdl a kérdésbdlindul ki, hogy
mi segitheti elé a sikeres iskolai palyafutast a kedvezétlen
korilményekbél induld fiatalok esetében. Mi teszi erdssé a
hallgatoinkat? Hogyan tudnak traumatikus életeseményekkel,
élményekkel optimalisan megbirkozni? Magyarazatot kapunk
a kiadvanyunk cimében szereplé ugrodeszka jelenségre is.
Akkor beszélhetiink ugrédeszka jelenségrol, amikor a hatra-
nyaik ellenére sikeres iskolai karriert befuté fiatalok feltilmul-
jak azetekintetben kedvezébb helyzeti kortarsaikat, példaul a
fels6oktatasba valdé bejutdasban vagy a diplomaszerzés
utani karrierépitésukben. Minél mélyebbrélindul valaki, annal
magasabbra lenditi az ugrodeszka (Ceglédi 2017). Megismer-
hetjik az alumnusok szociokulturalis hatterét, hogy honnan,
milyen hatasokkal indultak és érkeztek a szakkollégiumba,
s merre tartanak jelenleg, mi hajtja, motivalja &ket, milyen
lelki fejlédésen mentek keresztiil, hogyan viszonyulnak a
kozosséghez és a vallashoz. Végil pedig megfogalmazzak azt
az életbolcsességet, amelyet a mar megélt életutjuk alapjan
az utanuk jovéknek tzennek.
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A szakkollégiumraol

Mieldtt betekintést kapunk az életutak elemzésébe, érde-
mes megismernlink magat a Wali Istvan! Reformatus Cigany
Szakkollégiumot (WISZ), ahonnan jelen kutatds és annak
interjualanyaiis elindultak tavolabbi céljaik felé, ahogy a szak-
kollégium mottoja is mondja: ,,A célodhoz WISZ!”

De hogyan is viszi el ezeket a hallgatokat a céljaikhoz a szak-
kollégium? Mik azok a hozzaadott értékek és szolgaltatasok,
amiket kaptak, illetve a jelenlegi hallgatok most is kapnak e
keresztyén szellemiségu intézménytdl?

A Wali Istvan Reformatus Cigany Szakkollégium 2011 6ta
foglalkozik cigany és hatranyos helyzetl egyetemi hallgatok
tehetséggondozasaval, melyhez bentlakasos kollégiumot,
szakmai tematikat és kiemelt 6sztondijat kinal. Tevékenysé-
ge része a Magyarorszagi Reformatus Egyhaz szolgalatanak,
az Eurdpai Unié egyarant tamogat?.

A szakkollégium alapité és meghatarozé tagja a torténel-
mi egyhazak altal alapitott, szakkollégiumokbol allé Keresz-
tény Roma Szakkollégiumi Halézatnak (KRSZH), valamint a
Roma Szakkollégiumok Egyesuletnek. Jelenleg, 2018-ban
11 roma szakkollégium mikodik Magyarorszagon az alabbi
varosokban: Budapest, Debrecen, Eger, Hajduboszérmeény,
Kaposvar, Miskolc, Nyiregyhaza, Pécs, Szeged (Jancsak 2015).
Térséglink sulyat kiemeli és az ellatando6 feladat nagysagat
mutatja, hogy Debrecen 100 km-es korzetében 5 szakkollégium

1 Wali Istvan egy reformatus lelkész fia, aki a 18. szdzadban elséként fe-
dezte fel az indiai és a cigany nyelv rokonsagat.

2 EFOP-3.4.1-15-2015-00004. ,,A Wali Istvan Reformatus Cigany Szakkol-
légium szakmai fejlesztése, EFOP-1.3.7-17-2017-00221 ,,A WAli Istvan Re-
formatus Cigany Szakkollégium tevékenységének bdvitése és mindségi
fejlesztése”, valamint az NTP-HKT-M-17 , Tehetségkibontakozas fejlesztése
a Wali Istvan Reformatus Cigany szakkollégiumban 2017/2018” tamogatott
projektek.
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talalhatd, részben hasonld hallgatoi létszammal, mikodési
elvekkel és szolgaltatasokkal. A csaladbol altalaban el6szor
kilépé fiatalok olyan kozosséget talalhatnak itt, melyben
érezhetik a személyes torédeést, tamogatast az egyetemista
életvitel kialakitasahoz. A WISZ szakmai programja alapjan
mentoralast, hitéletet és lelkigondozast, képzést, kutatast,
onkéntességet, tudatos kozéleti cselekvést, 6sztondijprogra-
mot, kozosségi és gyakornoki programokban valé részvételt
kinal a hallgatéknak.

Mentoralas

Amentorprogram esélyegyenldségi program, melynek célja,
hogy a fels6oktatasba hatrannyal érkezé szakkollégistaknak
egyenld esélyuk legyen tehetséguk kibontakoztatasahoz.
Tudatos, tervezett tevékenység, melynek soran minden hall-
gatonak folyamatos, személyre szabott mentoralast biztosit a
szakkollégium tanulmanyaik teljes id6tartama alatt. A mento-
rok olyan segitd, tamogato attitliddel rendelkezd szakembe-
rek, egyetemi tanarok, tanszékvezetdk, doktoranduszok, akik
a szakkollégista tanulmanyi tertletét jol ismerik, elismert kép-
viseldi sajat teruletiknek. A mentor segiti, motivalja a hallga-
tot:

« szakmai munkajaban, fejlédésében, céljai megvaldsita-

saban;

+ magabiztos szakteruleti jartassag megszerzésében és
egyéni kutatasi tertlet megtalalasaban;

« tanulmanyaiban és szakmai forumokon valé megjele-
nésekben;

+ a szakmai segitségadason tul, egyéni konzultaciok
alkalmaval az életben val6 eligazodasban, konfliktusok
megoldasaban, a teljesebb, értéktudatos életre valo
felkészilésben.

12



Minden szakkollégiumi hallgaténknak van sajat egyéni fej-
lesztési terve a szakkollégiumitagsaga teljes idejére. Amentori
feladat meghatarozo része, hogy segitsen jol valasztott tavlati
célt kitlizni a hallgatonak, és felépiteni az utat, mely elveze-
ti oda, illetve a tervezésben meghatarozni azokat a mérfold-
koveket, melyeknek megvalositasat is egyutt kdveti nyomon
vele. Maguk a hallgatok is lehetnek mentorok, 6k hatranyos
helyzet( cigany és nem cigany szarmazasu kozépiskolasokat
tamogatnak, hogy céltudatosabbak legyenek és sikeresen
vegyék a felséoktatasba valo bejutast. Ez a tevékenység az
onkéntességnél jelenik meg.

Képzési rendszer

A WISZ képzési programja harom modulbdl all (kulturalis,
spiritudlis, kdzismereti), harom év alapozo és két év szenior
évfolyamon valésul meg. A program keretében oktatas, képes-
ség- és kompetenciafejlesztés folyik valtozatos médszerekkel.

A kulturdlis modulban olyan tanulmanyi egységek (tantar-
gyak, foglalkozasok) kapnak helyet, melyek hangsulyt fektet-
nek a cigany - magyar identitas épitésére, a kozéleti és kultu-
rateremt6 elitként vald szerepvallalas szakmai megalapozasa
erdekében. Témakorei kozott a cigany és magyar népismeret,
cigany és magyar torténelem, cigany és magyar kultura (zene,
irodalom, festészet, gasztronémia), cigany nyelvek, cigany
muvelddéstorténet, szocioldgia szerepel. A szakmai oktatast
terepgyakorlat, tanulmanyi kirandulas és kulturalis progra-
mok egészitik ki.

A spiritudlis modul alapelve, hogy a WISZ keresztyén szel-
lemiségl muhely, ami megjelenik a képzés tartalmaban is,
valamint kulturalis és kozosségi életében is. Hozza kivan
jarulni ahhoz, hogy novendékeinek hite elmélyuljon, alapve-
to jartassagot szerezzenek a teologiai, egyhazi kérdésekben,
és alkalmassa valjanak arra, hogy hivatasukban kibontakoz-
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va, hitlket hitelesen képviseljék a vilagban és az egyhazban.
Témakorei az egyhazismeret, etika, bibliaismeret, kontextua-
lis teologiai iranyzatok, felnétt hittan és vallaslélektan.

A kézismereti modul célja, hogy a szakkollégistak biztos
alapokkal rendelkezzenek értelmiségiként, képesek legye-
nek O0sszetett problémak megoldasara, minéségi munka vég-
zésére, latokoruk szélesitésére. Rendelkezzenek egészséges
onértékeléssel és kritikai gondolkodasmadddal, szerezzenek
jartassagot a kozosségszervezésben, a palyazatirasban, for-
rasfejlesztésben. Témakoreiben megtalalhaté a kommunika-
cidelmélet, projektmenedzsment, tanulasmodszertan, onis-
meret és személyiségfejlesztés, tarsadalmi felelésségvallalas,
szocialis és kozosségi képességek fejlesztése, eléadasmod és
nyelvi kompetenciafejlesztés.

A diplomaszerzést tdmogaté kompetenciafejlesztések egyik
része a nyelvi képzés biztositasa. A WISZ nyelvtanar biztosita-
saval tdmogatja a diploma megszerzésének feltételét jelentd
nyelvvizsgara torténd felkészilést. Hallgat6i szamara a szin-
ten tartas lehet6ségét is felkinalja, a mindenkori lehetéségek-
hez mérten, anyanyelvi lektor bevonasaval. A mar meglévé
nyelvvizsga mellé, tovabbi idegen nyelv elsajatitasat is lehe-
tové teszi. Masik kiemelt feladat a tanulmanyi felzarkdztatds:
a kollégium egyéni felzarkoztatast biztosit hallgat6i szdmara
igény szerint, barmely tantargybdl. A tamogatas vonatkozik a
felkészitd tanar felkutatasara és finanszirozasara is.

Kutatas

A kutatast tamogato tevékenységek harom tipusat kulon-
boztethetjik meg a szakkollégiumban. A sajat kutatdsok a
tehetségek felfedezéséhez, segitéséhez, a WISZ-be vald beju-
tas tamogatasahoz, valamint a szakkollégiumi munka ered-
ményességéhez adnak bemeneti adatokat. Mds intézmények,
kutatok és hallgatok kutatdsai soran a WISZ hallgatoirol nyer-
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nek adatokat. A hallgatok adott esetben a terepen is segitik
a kutatok munkajat. A hallgatoi kutatasokhoz tutori rendszer
kapcsolodik a hallgatok altal kivalasztott egyetemi tanarok
kozrem(ikodésével. AWISZ alapozo képzési szakaszanak része
a kutatasmoddszertan oktatasa minden diakja szamara.

Hitélet és lelkigondozads

A WISZ életében rendszeres és védett helyet kap az Istenre
figyelés, az ahitatok, bibliadrak ideje. Ezek beosztasa és meg-
tartasa a lelkész iranyitasaval, a hallgatok érarendjének figye-
lembe vételével torténik, ahogy a hallgatok lelkigondozasa is.
A WISZ a Keresztény Roma Szakkollégiumi Halozat tobbi tagin-
tézményéhez hasonléan 6kumenikus szemléletd, felekezetileg
nyitott.

Onkéntesség

Az onkéntes tevékenységek Osztonzésének célja a hallga-
tok kozosseégi szerepvallalasanak el6segitése, az, hogy ne
csak elfogadni tudjanak segitséget, hanem tapasztaljak meg a
segitségadas oromét és épitsék be a szemléletiikbe a masokért
valo felelésséget. A WISZ szervezésében elsésorban karitativ
egyhazi vagy keresztyén szervezetek munkajaba van lehetéség
bekapcsolodnipl.: Magyar Reformatus Szeretetszolgalat,illetve a
Dorcas Szolgalat.* Megfelel6 dokumentalas mellett tdmogatja
mas tarsadalmilag hasznos munkat végzé civil és nem civil szer-
vezetekben végzett dnkéntességet is.

3 A hollandiai Dorcas-t 1983-ban hozta létre Dirk Jan Groot keresztény
hivd. A szervezet az évek sordn nemzetkozivé nétte ki magat, s jelenleg 20
orszagban taldlhaté irodaja. Magyarorszagi szervezetét 1991-ben alapitot-
tak, amely 2016-ban fliggetlenedett a holland anyaszervezettél és Dorkasz
Szolgalat néven mUkddik tovabb. 15 telepulésen tobb, mint 40 gylleke-
zettel és intézménnyel egyiittmiikddve valositjia megfejleszté programjait
hataron innen és tul. Kiemelt célcsoportjai kdzé tartoznak a raszorulé csa-

ladok, hatranyos helyzetl gyermekek és a nehéz koriilmények kozott éld
id6sek.

15



LKoztudatositds”

Ez a sz6, mint a nyelvujitas legujabb eredménye, azt fejezi
ki, hogy hirét viszik a hallgatok a WISZ-ben folyé munkanak.
Nevezhetjik disszeminacidénak® is, mely fogalmat az unids
projektek kapcsan mar kezdunk lassan megszokni. A koztu-
datositas formaja lehet pl. eléadas konferencian, cikk irasa,
bemutatkozas kozoktatasi, gyermekvédelmiintézményekben.
Kiemelt figyelmet kapnak a kozépszintl oktatasban résztvevo
didkok. A WISZ folyamatosan szervez palyaorientacios és disz-
szeminacioés alkalmakat.

Oszténdijprogram

AWISZ hallgatéi teljesitményalapt differencialassal kapnak
Osztondijat. A tdmogatas az egyén feleldsségvallalasara épit,
ez a pénzbeli tdmogatas nem szocialis juttatas. Mértekét a
tanulmanyi és szakkollégiumi teljesitmény, a kozosségi szol-
galatban valo részvétel, illetve a WISZ bemutatasaban végzett
munka hatarozza meg.

Kozosségi programok

A szakkollégium életében kilondsen jelentések a kozos
programok. A rendszeres egylittlétek nemcsak az egyéni éle-
tutakra, hanem a kollégiumi kozdsség mindségére is nagy
hatassal vannak. A szervezett programok egy része erdsiti a
cigany identitast, hangsulyosan jelennek megbenntk a hitéle-
ti tevékenységek és vetiiletek. Hét kozben az istentiszteletek,
bibliaérak jelentik a kozds programokat, képzési hétvégén
az Onismeret és személyiségfejlesztés kap nagyobb hang-
sulyt. A kozosséget erdsiti, fejleszti a nyaranta megrendezésre
kerlil6 WISZ tabor is. A hallgatok igényei alapjan szervezédnek
még a tematikus klubok, konferenciak, nyilt esték meghivott

4 Latin eredetli sz0, jelentése szétszérodas, a projekt eredményeinek ter-
jesztése.
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eléaddkkal,kozosfézések, kulturalisestek,élménybeszamoldk,
szinhaz, tanchaz, koncert latogatasok, sportolasi lehetdségek.

Gyakornoki program

A munkaerdpiacra valé kilépésben tobb szolgaltatassal is
tamogatja hallgatdit a szakkollégium. A képzési program része
az allaskeresési technikakat oktatd kurzus, melyben onélet-
rajzirasra, a motivacios levél osszeallitasara, egy-egy allasin-
terjura is felkészitik a didkokat. Masik fontos elem a gyakorno-
ki program megszervezése és miikodtetése, mely lehetéséget
biztosit a hallgatok sikeres megjelenésére a munkaerdpiacon,
a munkahely kiprébalasara, kapcsolatépitésre, valamint mun-
kahelyi szemléletformalasra. A program idejére gyakornoki
dijat fizet a kollégium, amely kozel dupldja a jelenlegi 6szton-
dijnak.

Mintavétel, modszertan

Jelen kutatas a WISZ Kutatoi Klubjanak elsé terméke. A klub
tagjaibanintegralni akarta azokat a fiatal kutatokat, tapasztalt
egyetemi tanarokat és roma szakkollégistakat, akik korabban
ezzel a terllettel mar érdemben foglalkoztak. Nem a nullarol
kivantindulni, hanem épiteni akart a korabbi tapasztalatokra,
az e targykorben mar megvaldsult kutatasokra. Alakulasakor
az alapvet6 célja az volt, hogy a klub tagjai feltérképezzék a
ciganyok, hatranyos helyzetliek jelenlegi bekerulési gyakorla-
tat a debreceni felséoktatasba, 6sszegyUjtsék a mar szakmai
karriert befutott cigdny szakemberek tapasztalatait, a karrie-
répités lehetséges fejlesztési igényeit. A tervektdl figgetlenul
a legfontosabb kérdés mégis az volt az alakulaskor, hogy mi
legyenakonkrétkutatasicél. Mirekivancsiakajelenlegiszakkol-
légistak, és azt milyen mddszerrel, mintavételi eljarassal vizs-
galjak?VéglladontésegyértelmlienaWISZalumnusokra esett.
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Az alumnus olyan volt szakkollégista hallgato, aki jelen eset-
ben legalabb egy éve diplomat szerzett, vagy sikeres zardvizs-
gat tett. Veluk készitettek a jelenlegi hallgatodk félig strukturalt
életutinterjukat.

Az interjuban szerepld kérdéseket a hallgatok gyujtotték
0ssze, sajat élettapasztalatukbdl meritve. A kérdésekkel arra
kerestek valaszt, hogy 6ket mi érdekli legjobban a szakkollégi-
um végzett hallgatoival kapcsolatban. Mit kérdeznének meg,
ha talalkoznanak? Mi all annak hatterében, hogy hatranybdl
elényt tudtak kovacsolni? Az 6sszegylijtott keérdések az alabbi
hat dimenzidba rendezhetdk:®

1. Szocio-demografiai és szocio-kulturalis hattér

2. Motivaciok, indittatas
3. Aszakkollégium

4. Vallasossag

5. ElGitéletesség

6. Célok

Az adatfelvétel soran 17 alumni hallgatoval készilt félig
strukturalt életutinterju. Az interjuk 2018 marciusaban és
aprilisaban zajlottak. A legrovidebb interju 30 perces, a leg-
hosszabb kozel kétdras volt. A sz6 szerint begépelt anyagok
0sszesen 250 oldalnyi szovegkorpuszt adtak ki.

Az anyagok feldolgozasnal elsésorban az interjuvazlat té-
makorei altal kijelolt kodok mentén haladtunk. Jelen kotet
nem érint minden témakort. Az interjuk elemzése soran az
elbeszélt élettorténetet vettiik alapul, az alumnusok altal
»lattatott” torténetet tekintettiik ,valésagnak” (Bordas 2010,
Conelly & Clandinin 2006, Kovacs & Vajda 2002). A legépelt szo-
vegeket olyan feluletként értelmeztiik (a ricoeuri és gadameri
hermeneutika nyoman), amelyekbdl megismerhetjlik azalum-
nusok életutjait. A szovegek jelentették tehat a kapcsolatot az
interjualanyok altalfeltart,valésag” ésazelemzOk kozott (idézi

5 Ateljes kérdéssort a Melléklet tartalmazza
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Bordas 2010). A legépelt interjuszoveget rovidebb egységekre
bontottuk, és egy primér, a kutato6i klubban megfogalmazott
sulypontoknak megfelelé kddrendszert kovetve jeloltik az
egységek témajat. Ezutan kivagtuk az interjukbol azokat az
egységeket, amelyeknek kddjai az ugrédeszka jelenséggel
és a reziliencidval 0sszefliggé fogalmi haldéba rendezdédtek.
A kivagott interjurészletek csoportositasa soran jeloltik a ko-
dok kozotti kapcsolatokat, hierarchikus viszonyokat, logikai
strukturat is. Ezen beliil tovabb részleteztiik a kddokat, illet-
ve kiegészitettuk az elemzés soran el6bukkano ujabb, a kuta-
tas szempontjabol ényeges informaciot hordozo émikus ké-
dokkal. Példaul a vallasnak a ,hatranybdl elény” kéddal valéd
egyuttjarasanak felfedezésével jott létre az ,értelemadas”
kod. Nem kérdeztlink ra tovabba egyenesen az iskolahoz valo
viszonyra sem, mégis el6hozta a kutatas fontos forrasként.
Ugyanigy jelentek meg a célok is, amelyekre nem volt konk-
rét kérdés, az interjuk soran mégis megbizonyosodhattunk ar-
rol, hogy milyen fontos felhajtéerot jelentenek. Végul a f6- és
mellékkodokkal felcimkézett interjurészleteken végig haladva
irdsos formaba ontottiik az elemzést (Bordas 2010, Kovacs &
Vajda 2002, Conelly & Clandinin 2006, Nagy 2006, Toth 2004).

Ez a kutatas uttoré abban, hogy az ugrédeszka jelenséget
interjus technikaval vizsgalja. Amellett, hogy megerésitjuk a
korabbi kutatasok eredményeit, Uj tavlatokat is nyitunk azal-
tal, hogy azokra a szabalyszertségekre vilagitunk ra, amelyek
a tarsadalmi hattér és iskolai karrier kozotti 6sszefliggésben
kivételesnek szamito reziliens életutakra jellemzék (Ceglédi
2012,2017).
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Hatranybol elony

Amikor idekeriiltem egyetemre, én nekem akkor volt legeld-
szOr szamitégépem, és nekem ezeket a hdtranyokat ugymond
sajat magamnak kellett felhoznom, és szerencsére ezeket az
akadalyokat azéta mar lekiizddttem, és a hdtranyomat sike-
riilt elénnyé forditani.”

(ifjusagsegitd, szocialis munkas)

Az egykori szakkollégista a fenti interjurészletben arrol
beszél, hogy a hatranyait elénnyé forditotta. A fejezet f6
kérdése, hogy milyen forrasokbdl taplalkozhat ez a kdnnyen
kimondott, de annal nehezebben elérhetd, annal tobb titkot
rejt6 nagy ,fordulat” Mi mozditja el6 azt, hogy egy-egy
hatranyos helyzetbélindulé fiatal karrierje mas tton haladjon,
mint a hozza hasonlé tarsadalmi adottsagokkal rendelkezdk
esetében? Mi kell ahhoz, hogy megforduljon a megszokott 6sz-
szefliggés a tarsadalmi hattér és az iskolai palyafutas kozott?

Az ugrddeszka-jelenség

Az életut soran tobb nehézséget kell megtapasztalniuk azok-
nak, akik a tarsadalmi hierarchia kedvezétlenebb szegmenseibdl
szarmaznak. Az ide szlletett gyerekek iskolai karrierje kudarcok-
kal terhelt, lemaradasuk annal szembetlin6bb, minél magasabb
oktatasi szintet néziink (Kozma 1975, Szab6 2012, Gazso6 F. 1971,
Ferge 1980,2006, Fehérvari2015, Tothetal.2016,Bander2014,Vu-
kasovic & Sarrico 2010, Boudon 1974, 1981, Robert 2000). Nagyon
nehézpéldaulinneneljutniafelséoktatasig. Ezazonban nem min-
denkireésnemmindenhelyzetbenigaz. Amikorreziliens,azazhat-
ranyaik ellenére sikeres iskolai karriert befut6 fiatalok a vizsgalat
alanyai, olykor ellentétes hatast fedezhetuink fel. Ezt ugrodeszka
jelenségnek nevezhetjuk: minél mélyebbrdl indul valaki, annal
magasabbralenditiazugrédeszka(Ceglédi2017).Erreajelenségre
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vallanak azok a kutatasok, amelyek kimutattak, hogy a nega-
tiv életeseményeket atélok olykor fellilmuljak az e tekintetben
kedvez6bb helyzetl csoportokat példaul a fels6oktatasba vald
sikeres bejutasban, a pszicholdgiai rezilienciaban vagy a dip-
lomaszerzés utani karrier egyes sikertényezéiben (Nydsti 2012,
Veroszta 2015, 2016a, 2016b, Goncalves et al. 2017, Maté 2015,
Ceglédi 2012).

Az ugrodeszka jelenségre utal az a magyar kutatasi ered-
mény, miszerint a felsGoktatasba bejutd hatranyos helyzetliek
tobb krizist éltek at azoknal, akik kimaradtak a fels6oktatasbol
(NyUsti 2012). AHOOK Mentorprogramban résztvevék jelentették
ebben az esetben a felsoktatasba sikeresen bejutott hatranyos

és halmozottan hatranyos helyzetl hallgatokat, akik életé-
ben gyakoribbak (mind kumulaltan, mind egyesével) az olyan
krizisesemények, mint a szilé(k) halala, valasa, rendszeres
lerészegedése, munkanélkulisége, ongyilkossag vagy annak
kisérlete a csaladban, sulyos anyagi veszteség a csaladban, ban-
talmazas vagy verés atélése, illetve durva veszekedések a szuldk
kozott (Nyusti 2012, Veroszta 2016b). Ez a hallgatoi csoport te-
hat annak ellenére jelent meg a fels6oktatasban, hogy tobb mint
kétharmaduk atélt valamilyen eseményt az itt felsoroltakbdl. A
legvédettebbnek szamitd ,,atlagos” els6éves hallgatok atlagahoz
képest tobbszoros aranyokat mutatnak.

Azon roma értelmiségiek esetében, akik szarmazasuk miatt al-
talanos iskolajukban peremhelyzetben voltak a nem roma vagy
roma tarsaik mellett, jellemz6bb volt a tobblépcsds tarsadalmi
mobilitas (Pusztai 2004a), tehat a mélybdl a magasra ugras.

A rizikotényezbkre ugy is tekinthetiink, mint amelyek alkal-
mat adnak az egyénnek, hogy megbirkézzon a nehézségekkel,
elsajatitson sikeres megkulzdési stratégiakat. Ekkor a rezilien-
cia nem a nehéz kortilmények ellenében, hanem azok hatasara
alakul ki. Czeizel Endre (1997) szerint a tarsadalmi sikerességre a
nagyon jo és a nagyon rossz csaladi koriilmények hatnak kedve-
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z6en. A felnéttkori tarsadalmi sikeresség és a kora-gyermekkori
csaladi korilmények kozott U-alaku 6sszefliggés tételezhet6 fel.
A szokvanyos atlagnal tehat elénydsebbek lehetnek a nagyon jo
és a nagyon rossz korlilmények (Czeizel 1997).

A diplomasok korében a rosszabb sziiléi anyagi helyzet valo-
szinlsit nagyobb jovedelmet, de csak az atlag alatti szegmen-
sekben (az altalanos osszefliggés tovabbra is fennall, hogy a
kedvez6bb anyagi helyzetii csaladokbol szarmazdk béreldnyt él-
vezhetnek) (Veroszta 2015, 2016a, 2016b). Sikeres romakkal ké-
sziilt interjuiban Maté Dezsé (2015) is felfigyelt arra, hogy minél
tobb a hatrany, annal tobb a megkuzdés, és annal sikeresebbé
valik valaki. Egy egyetemistak negativ életeseményeit (Negative
Life Events Scale-lel mérve) vizsgald kutatds pedig ramutatott,
hogy akik tobb ilyen eseményt atéltek, nagyobb pszicholdgiai
rezilienciaval (Wagnild és Young-féle reziliencia skalaval mérve)
rendelkeznek (Goncalves et al. 2017).

Ahhoz, hogy megismerjuk a hatrannyal indulok sikerének
kulcsat, fontos azonositani azokat a tényez6ket, amelyek kiold-
jak az ugrodeszkat mélyben tartd koteléket. A szakirodalombol
ismert ,kioldo erd” példaul a kulturalis aktivitas serkentése,
amelyre azok iskolai palyafutasa a legfogékonyabb, akik sziilei
még az altalanos iskolat sem fejezték be (Blaskd 2002). Emellett
a felekezeti kozépiskolak tarsadalmi tékéje is kompenzald
szereppel bir (Pusztai 2004b).

A Wali Istvan Reformatus Cigany Szakkollégium egykori hall-
gatoinak izgalmas életutjaibol a korabbinal mélyrehatébban is-
merhetjik meg az ugrdédeszkat kioldo és az azt lendliletben tarto
tényezOket. Az ugrédeszka-jelenség abban jelent Uj szemléletet,
hogy a szokvanyos 0sszefliggések aldli kivételeket (a mélyrél ma-
gasba jutast) nem anomalianak tekinti, s nemisignoralja azokat,
hanem megkisérli feltarni e jelenség sajatos torvényszer(iségeit
(Ceglédi2012,2017).
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Kioldas elott: Mélység és elégedetlenség

A szakkollégium egykori lakoi példatlan nyiltsaggal beszél-
tek gyerekkorukrél. Tobbséguk nehéz korulmények kozott
nétt fel, bar kivételekkel is talalkozhattunk. Az érintettek be-
mutattak a lakéhelyi hatranyok hétkdznapokban megtapasz-
talt olyan nehézségeit, mint a hajnalba és éjszakaba nyulo
utazas a tavoli egyetemig, a ,lenézett” falusi lét, az otthoni la-
kokornyezet fejletlensége. De hasonlo visszahizé tényezéként
értelmezhetd az otthonuk 6sszkomfortossaganak hianya, a
tanuléeszkdzok nélkiilozése. Gyakoriak az anyagi nehézségek,
a nélkulozeés, a nyilt munkaerdpiacrol szarmazo jovedelem hi-
anyabdlvagy arosszul fizetett allasokbol adédodan. Ez gyakran
egyutt jar a sérult csaladszerkezettel is, illetve ebbdl addédnak
az egykeresds vagy egy nyugdijbdl él6 csaladok megélhetési
nehézségei. Sokan emlitettek alkoholizmust, elad6sodast,
amelyek eredéi és kovetkezményei is csaladjuk rendkivil ne-
héz élethelyzetének. Visszatérd elem volt gyerekkoruk bemu-
tatasaban, hogy kiemelték a ruhazkodasban megnyilvanulo
kulonbozdséget, mint egyfajta szimbolumot a ,,mi” és ,,6k” ko-
zott. Rendkivil jellemzé a hatranyok halmozodasa, amelyek
egymas hatasat sulyosbitjak.

LAz durva volt akkor, egyébként mert minden nap négy orakor

keltem és akkor volt, hogy csak este értem haza, volt, hogy fél

10-kor”

(szocialpolitikus)

LVolt olyan vicces eset, amikor X 6rdn elaludtam, (...) és még
a ... tandrnd is azt mondta, hogy ,Hagyjad, biztos messzirdl
jott, hagy aludjon.” Annyira nem volt benne az, hogy én...
hogy én elit tanuld vagyok, hanem én egy falusi vilagbdl jot-
tem a nagyvdrosba. Eltem az életemet, és nem volt az, hogy
én megvaltasokat teszek ott.”

(lelkész)
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LEn Ugy néttem fel, hogy nem volt otthon se villany, se dram,
se viz, és ugye nekem nem volt soha szamitogépem.”

(ifjusagsegitd, szocialismunkas)

18 éves lehetettem mar, amikor el6szér volt flirdészobdnk,
és... amikor pont mar én mondjuk elkéltéztem, akkora volt
annyi, de évek alatt mindig épitettiik. A hdzunk az egy vert
falbdl éplilt hdz, egy ilyen déngélt falnak hivjdk a falakat.”

(lelkész)

sNem akarok dalszent lenni, nekem az anyagi segitség nagyon
sokat szamitott, mert amikor én nem voltam szakkollégista,
viszont egyetemista voltam, éjszakanként dolgoztam az
X gyarban diakmunka keretében.”

(gyogytornasz, egészségfejleszto)

Az  életkorulmeények  sulyossagat, az alanyoknak
sKijelolt sorsot” illusztraljak azok az interjurészletek, ame-
lyekben testvéreikr6l mesélnek, akik iskolai karrierje
kedvezétlenebbul alakult. Az egyik alany elmondta példaul,
hogy testvérének nem sikerilt befejeznie az altalanos
iskolat, neki azonban MSc diplomaja van. Az, hogy csaladon
belul ekkora eltérések lehetnek azonos szociokulturalis hat-
tér mellett, arra vilagit ra, hogy a csaladon kivili forrasok és a
hallgaté sajat belsé forrasai rendkiviil meghatarozék egy rezi-
liens karrier létrejottében.

Az 0csém érettségizett, a hugom pedig eqgy szakmunkdskép-
z0t végzett el.”

(molekularis bioldgus)

En a csaldédommal éltem, és a csalddommal élek is,
anyukammal, apukdmmal, még kordbban a tesommal.
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Van egy batyam, & 34 éves. O, 6 most mdr kiilén lakik, Ggy-
hogy csak harman maradtunk. Hat igy az enyém, hogy két
diplomam van, de hogyha engem nem szdmolunk, akkor
anyukdm, mert neki egy felséfoku szakképzéses végzettsége

»

van.
(szocialpedagoégus)

Jvan egy bdatydm... & egy kicsit feketebdrany a csaladba,
oneki nincsen meg a nyolc altaldnos végzettsége, ezért
nekem sokkal nagyobb nyomds volt és sokkal nagyobb
elismerés mondjuk, amikor elvégeztem az dltalanos iskoldt,
amikor leérettségiztem, amikor lediplomaztam, és hogy
tovabb, tehdt hogy... én ezt elértem.”

(szocialpedagoégus)

A csonka csalad nehézségeit mindenltt megtekinthetjuk,
ezeknek a csaladoknak azonban sokkal nehezebb a helyzetiik,
mivel jobb esetben is csak egy aktiv keresé van a csaladban,
hacsak a betegség el nem zarja 6t a nyilt munkaerd-piactol.

LHat, én egy kis teleptilésen néttem fol, egy 5000 f8s telepu-
lésen édesanyammal és a testvéremmel. Nekem a sziileim
elvaltak, mikor 3 éves voltam. Ugyhogy anya egyediil nevelt
minket. Az anya feldli nagysziilék segitségére szamithattunk.
Az iskolai végzettség a csaladban az igazabdl jellemzé a
szakmunkas képzd. Anydnak is, anya varrond, hat, hogy
apamnak milyen végzettsége van, azt én meg nem mondom,
talan lakatos (kisebb nevetés), de amugy nem tudom, de
valami szakmunkds végzettség van neki is. Hat nehézségek,
igazabol szerintem nincs olyan ember, akinek nincs az életé-
be... Hat nyilvan az anyagiak azok talan mindenhol szerepet
jatszanak nehézségként.”

(szocialpolitikus)



td

A halmozottan hatranyos térségekben a hatranyos helyze-
emberek szama is magasabb, a lakohelyi hatranyok miatt.

Itt az figyelheté meg, hogy a lakaskorilmények szinvonala

is
re

elmarad a sziikségestol. A hatranyok halmozodasa ellené-
mégis van, akinek sikerul kitornie és a tanulast valasztja.

Az egyik alany helyzetét nemcsak az neheziti, hogy csonka

CS

aladban nevelkedett, hanem az is, hogy van egy beteg test-

vére.
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JEn elég érdekes kérnyezetben néttem fél, mert édesapdm
nem cigdny szarmazasu, az édesanyam pedig az és édes-
apam alkoholizmusa miatt elvaltak 5 éves koromban... Mi
nem igazdn jo kornyezetben néttiink fel, amiatt sem, hogy
anyagilag sem volt nagyon jo az a csaladi hattér.”

(molekularis biologus)

LHat ugye én anyukdmmal éltem, egyediil nevelt, bar apu-
kam latogatott, de sajna alkohol problémadi miatt nem élt
veliink. Nem tadmogatott se anyagilag, se lelkileg.”

(szocialis munkas)

JEn hatdron tali vagyok. A csalédommal néttem fel. Edes-
anydmnak nincs munkahelye. Edesapdm pedig jelenleg is
a... az 6nkormanyzatnal dolgozik, mint addszedd, de az ¢
fizetése is szinte minimdlbér. Eqy testvérem van, aki most...
most 6 mezégazdasdgi iskoldba jar. Természetesen nem vol-
tunk eleresztve anyagilag tgy, ahogy taldn a kérnyezetiink-
ben sokan masok.”

(lelkész)

,Cigdny ember vagyok és az egész csalddom az, ezen beliil
nagyon biiszke reformdtusok. Es hogy szorosabban is vdla-
szoljak a kérdésedre, identitasom pontosabb meghatdrozoja



a kereszténység és a reformdtussdg. Motivdltak a sziil6k kis
fitl korom 6ta, ebbdl a szempontbdlnagyon sokat koszonhetek
nekik, pedig anyagi problémak azok voltak béven, magunk-
tol nem ment volna a dolog, ugyhogy jott a didkhitel.”

(lelkész)

A ,mélység” nemcsak a megélhetéssel kapcsolatos ténye-
z6kben nyilvanulhatott meg, hanem csaladtagok elveszté-
sében, testvérek vagy szul6k betegségében, koltozéssel jard
nehézségekben, s a ciganyként vagy hataron tuli magyarként
atélt el6itéletekben is. De olyannal is talalkoztunk mar, hogy a
szUlék kozotti konfliktus vagy a lakokornyezetben tapasztalt
életvitel elviselhetetlenségében 6ltott testet. El6fordul tehat,
hogy a szarmazasi adottsagokbdl valo kitorés 6sszemosodik
a csaladtol vagy a lakokornyezet tagjaitol vald elszakadassal.
A mélység szerepldi (pl. szul6k) nem tamogatjak a kitorést,
hanem ellenpontként benne ragadnak. Ezekben az esetekben
a szuldi haztol valé menekilés vagyanak kialakulasa vagy a
telepulésen megtapasztalt életvitellel szembeni alternativa
keresése (mondhatni, az otthonrol valé menekilés) adja (vagy
tetézi be) azt a mélységet, amibdl az ugrédeszka a magasba
lendul.

Az elmult 6t évben eléggé megromlott a sziileim viszonya, és
eznagyonerdsenrdnyomtaabélyegéta...azotthonilégkdrre.
lgazabdl az, ami egykor eqy szép, virdgzo, gyénydri haz volt,
tele élettel, az dtvdltozott egy ilyen 066... édes-keserdi...
6hm, emlékeket felidézd hellyé. Es 666.. ., ez is volt igazabdl a
f6 oka annak, hogy én jelentkeztem a koliba.”

(ifjusagsegitod)
,Ha nem lett volna a csaladomban ez a fesziiltség, ez a prob-

[éma, ami arra késztett, hogy koltdzzek el otthonrdl, akkor
nem kertilok a szakkollégiumba.”

(ifjusagsegito)
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sNekem nem tetszett az a kbzeg, amiben voltam. Egyszertien
nem tetszett. Nem éreztem sajatomnak. Azt gondoltam, hogy
de ez nem lehet, hogy ilyen az élet, vagy hogy ennyi az élet.
Esénazt gondoltam, hogy mds lehet, hogy nemigyél. Es aztdn
rajottem és beszéltem a tandrommal, és mas tényleg nem igy
él. Es akkor én hogy élhetnék mdsképp? Taldn menjiink mdr
tdvolabb az X meg az Y tablatdl. (...) Nagyon kivdncsi voltam,
és azt gondoltam, hogy ha engem is felvesznek, és hogyha
lehet oda jelentkezni, akkor én ezt megnézném szivesen, hogy
az milyen.”

(gyogytornasz, egészségfejleszto)

Bar voltak kivételek, akik kedvezébb csaladi utravalorél
szamoltak be, a tobbség olyan ,,mélységbdl” indult, amely
lényeges eleme az ugrodeszka jelenségnek. A kovetkezd inter-
jurészletek azt illusztraljak, hogy hogyan szll a nagyon rossz
helyzetelégedetlenséget. Segybenelvezetnekajelenségkovet-
kezd mozzanataig: ahhoz, hogy a mélységhdl valé kitorést mi
oldja ki: a célok. A most elkésziilt interjuk tapasztalatai ravila-
gitottak, hogy érdemes a jov6ben részletesen rakérdezni azok-
ra a gyujtopontokat jelentd élethelyzetekre, amelyek hatasara
elindult a kioldas. Mi volt az a pont, mely beszélgetés, mely
felismerés, amikor az ugrodeszka a magasba kezdett lendulni?
Vagy minek a hatasara kezdett el fokozatosan lazulni mindaz,
ami a mélyben tartotta az ugrédeszkat az adott személy éle-
tében? Mi okozta a fordulatot a nevelési elvek terén (Pusztai
2004a)?

»Szlileim mindig igyekeztek mindent megteremteni nekem és
a testvéremnek, azonban néha nem sikertilt. Volt, hogy nélku-
[ozniink kellett. Ez a helyzet rettentett el, és motivalt abban,
hogy tanuljak, vigyem valamire.”

(kdzgazdasz)
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~1ényleg nem fontos beragadni egy olyan helyzetbe, ami nem
arra visz, amerre én menni szeretnék.”

(gyogytornasz, egészségfejleszto)

Ami kiold: Mélység mellé magassag

Az eldz6 fejezet interjurészletei arra vilagitanak ra, hogy nem
elég a mélység a kioldashoz. Kell mellé a magassag is mint cél:
,amerre menni szeretnénk”. Egyes interjualanyok szulei mar
fiatalon is megélték ezeket a nehézségeket. De ezek alatt ott
feszult a cél. Mar a szul6knek is voltak céljaik, de nem tudtak
elérni azokat. Ez lehetett az ugrodeszka kiolddja: egy toporgd
vagy, cél, amit a megfeleld pillanatban utnak lehet engedni: a
gyermekuk altal. A sziil6k lehetéségre nyitott taptalaja a pilla-
natnyi hatranybol elényt kovacsolt. A hatranyt pillanatnyinak
tekintették, ami mellett mar volt egy tavlati cél. Nem beleto-
rodtek a helyzetiikbe, azt nem végérvényesnek tekintették.
Gyermekeik sorsara mar ugy tekintettek, mint amely sorsok-
ban mar sikerul atlépni azokat a korlatokat, amiket 6k nem
tudtak. Ezekben az esetekben az attitlid szintjén megvolt a
cél, de a lehetdség nem volt adott. A belsé motivaciot tekintve
mar megjelentek a célok, de a kiilsé feltételek korlatai miatt
nem teljesedhettek be. Az errél sz616 interjurészletekben arra
a szakirodalmi megallapitasra talaltunk kurrens bizonyitékot,
hogy a ciganysag korében er6sodik az oktatas hasznossagaba
vetett hit (Kemény kutatasai nyoman: Pusztai 2004a).

~S€ anya, se apa nem tudta elérni azt a célt, amit igazan
szeretett volna, merthogy 0t az otthoniak nem motivaltdk,
ezért nyilvan a gyerekikon probaljak azt elérni, amit 6k nem
tudtak.”

(szocialpedagogus)
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Motivacios személyeket, akiket tudnék mondani, azok a
sziileim... a sziileim azok mindenképp, mert mondtdk, hogy
csak tanuldssal lehet ebbdl kitorni. Meg az embernek azért
sziiksége van egy biztonsdgos munkdra, egy biztonsdgos
kornyezetre, meg féképp az, hogy mdr az én iigymond csald-
domnak, gyerekeimnek meg tudjam teremteni azt a légkort,
hogy normdlisan tudjon tanulni, legyen valaki az életben,
nekem féképp, ez az... mindig anyu ezt hajtogatta, és ez igy
bennem is volt.”

(igazsagligyi szervezo)

Ez egy nagyon fontos kiold6 mozzanat, hiszen rendkivul
nehéz a ,mélységben” élve meglatni és realisnak tekinteni egy
smagasban” talalhato célt. Raadasul egy ennyire magasban ta-
lalhato célt. A biztos szakmat ado6 kozépiskola ugyanis az ,,egy-
[épcsdnyi mobilitas elegend6” elve (Nagy P. 2010: 119) altal
vezérelt, rovid tavon is realis valasztas 14 éves korban (hiszen
a sima gimnaziumi végzettség rosszabb munkaerd-piaci
lehet&ségeket biztosithat, mint akar az érettségit sem igényl6
szakma (Gazso T. 2012, Bukodi 2000, Engler 2016). A tavoli cél
kivalasztasahoz és a mellette valo kitartashoz kellett az, hogy
elhiggyék: gyermekeiknek tobb lehetéség adatott, mint ami
nekik volt. Ebben a kozépiskolai és felsGoktatasi segitd prog-
ramok minden bizonnyal nagy szerepet jatszottak. Az altalunk
megkérdezett hallgatok almokat dédelget6 sziileire tehat nem
érvényes az a szakirodalombol ismert 6sszefliggés, miszerint
a szegénységben él6 szulék gyakran ugy vélik, nem képesek
hatast gyakorolni gyermekiik fejlddésére, mint ahogy sajat
életkorilményeiket sem képesek megvaltoztatni (Tulkin és
Minuchin nyoman: Szilvasi 2005). Raymond Boudon (1981)
szerint az alsobb osztalyok kevésbé hisznek abban, hogy a
sikert sajat maguk is befolyasolni tudjak. Sokkal inkabb a bal-
vagy joszerencsének tulajdonitjak a sikereket.
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Ennek a célnak a megfogalmazasaban sok esetben egy
Uttoré csaladtag segitett. Példaul egy teolégus unokabaty,
egy technikus nagybacsi, egy érettségizett névér vagy egy
diplomas testver.

X-en élek, meg romungro, magyar cigany lany vagyok. Anyu-
kamnak nyolc dltalanos, édesapamnak pedig van egy szak-
munkds végzettsége, kocsifényez6-madzold, de élete sordn
sohasem dolgozott ebben a szakmaban, ugyhogy hat mindig
alkalmi munkdkbdl, vagy jelen esetben kézmunkabol élnek
mind a ketten. A csaladomban a legmagasabb iskolai vég-
zettség a diploma, XY unokabatydmnak van egy teolégiai
végzettsége.”

(igazsaglgyi szervezd)

JEn eqy keresztény cigdny csalddbdl szarmazom. Sosem volt
kérdés a csalddomban, hogy ezt felvdllaljuk-e vagy sem.
Viszont nem mondandm, hogy hagyomdadnydrzé, autentikus
csalad azenyém. X-en néttem fel sziileimmel és hdrom testvé-
remmel egyilitt, illetve dllami gondozdsban [évé kisgyerekek
is voltak a csalddomban, mivel neveldsziildk lettek a sziileim.
Ndlunk a csalddban sziileim afelé terelgettek, hogy az alap,
és kitiizétt cél a féiskola-egyetem elvégzése legyen. igy is lett,
de ez nemcsak a sztik csalédomban van igy, az unokatestvé-
rek nagy része is ilyen szemléletmédon van.”

(tanito)



Az interjukbdl megismert életutakban kulonb6zé mérték-

ben volt jelen a sziildi célkitlizés és a sziiléi tamogatas. A fent
bemutatott szll6-gyerek kapcsolatban aktiv szerepléként van
jelen a szllé. Ez elmehet addig a végletig, amig a szll6 hozza a
dontéseket a gyermeke helyett. A masik véglet az érdektelen,
aki szabad kezet ad a dontésekben. A szilket tipizalhatjuk
emellett aszerintis, hogy milyen eszkdzoket adnak gyermekeik-
nek a k6zosen vagy egyedul kitlizott célok eléréséhez. A szakiro-
dalombol is ismert ,,eszkoztelen segitdi” tipust (Ceglédi 2012)

az

jellemzi, hogy alapvetéen tamogatja a gyermek karrierjét, de

nem tud kell6 segitséget nyujtani a célok konkretizalasaban, a
hozza vezetd eszkozok maradéktalan megadasaban.
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Lngem annyira a sziileim soha nem nytustéltek azzal, hogy
tanulnom kéne. Mar csak az eredményeimbdl kaptam vissza-
igazolast, hogy... hadat tobbet kéne tanulnom, meg jobban
kéne tanulnom. De hogy ugy éreztem, hogy soha nem volt,
ugymond segitségem, hogy akkor leiiljén velem valaki, és
akkor szamon kérje télem: hogy akkor most ez a hdzi feladat,
és hogy ezt meg kéne csindlni! Meg hogy a jovomet, ugymond
igy megtervezziik, vagy hogy igy segitsenek abban, hogy mi-
lyen iskolat valasszak, vagy hogy mit kéne tovabb tanulni, vagy
hogy miben vagyok tehetséges. (...) Szerintem ennek vannak
eldnyei is és hdtranyai is. Az elényei kézé azt sorolndm, hogy
kialakul a feleldsségtudat, hogy sajat magamért felelds
vagyok, (...) de ettdl fiiggetleniil (...) soha nem volt az, hogy
ellogtunk otthonrol, soha nem volt az, hogy késén mentiink
haza. Es, és, vagy barmi olyan dolog lett volna, amitél sok szii-
[6nek a hata is borsodzik. De a hatranya meg az, hogy nagyon
nehezen alakul ki a bizalom mas emberekkel szemben is. Mert-
hogynincsmegezaratamaszkoddsotthonsem, ésigysokkalne-
hezebbvoltszerintemkialakitaniazt,hogymiisaz,amitszeretnél
csindlni, vagy tényleg ez... a magadra vagy egy kicsit utalva.”

(ifjusagsegitod)



JErettségi utdna sokdig nem tudtam, hogy mit csindljak,
hogyan legyen tovabb. De végiil igy, anya nyomta, hogy
hat féiskoldra kellene vagy egyetemre mindenféleképpen
mennem. Meg hat igazabdl maga a gimnazium is ezt hozta
magaval, ezt az iranyt, hogy tovabb kell menni.”

(szocialpolitikus)

sNagymamam, aki a szomszédunkban lakott, csak hat dl-
talanost végzett, az édesanydam csak nyolcat és igazabol az
dltalanos iskola utan mar nem igazan tudtak engem segiteni
vagy terelni a tovdbbtanulds felé.”

(molekularis bioldgus)

JAtthonrol az anyagi kérilményekhez képest sok tamoga-
tast inkabb lelkileg kaptam, mert anya 50000 Ft-os rokkant-
sdgi nyugdijabdl nevelt, meg van egy batyam, akinek sajat
csaladja van, igy nem épithettiink anyagilag ra. Anyu mindig
biztatott, hogy tanuljak, hogy kikertiljek innen. Ez a cél volt
a szemem eldtt. Nem tudtam, mi lesz, de mindenképp tanul-
nom kellett, hogy el tudjak helyezkedni.”

(szocialis munkas)

Nekem a legnagyobb motivacid, az édesapam volt, 6 mond-
ta mindig, hogy ’tanulj fiam, az, amit megtanulsz azt nem
veheti el senki’ Ezt gyerekként ugy éltem meg, tanultam
amennyit csak tudtam. Aztan késobb szépen lassan rdjottem,
hogy ez tényleg az én érdekem is. Es ez a sziil6knek valé meg-
felelni akaras dtalakult sajat motivaciovad is.”

(ifjusagsegitd, szocialis munkas)
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Ami lendiiletet ad: A célhoz rendelt eszkoz

A mélység és magassag kozé kell a lendulet, az eszkoz, a
»hogyan”. Ez tulajdonképpen az ugrodeszka. Ennek a kivalasz-
tasa is nagyon fontos mozzanat, és csak keveseknek sikerul.
A statusatorokitd mechanizmusok ugyanis nemcsak a sziilok,
hanem a diakok életstratégiait meghatarozo értékekben is
tlikrozédnek. Az idével kapcsolatos prediszpoziciok tarsadal-
milag meghatarozott mivoltaval tobb kutaté foglalkozik (pl.
Bourdieu, LeShan, idézi Bocsi 2013). Raymond Boudon (1981)
korlatozott id6horizontrol beszél, ami azt jelenti, hogy a
szegénység miatt kisebb figyelmet szentelnek a jelennel szem-
ben a jovének, s az akkor elérhet6 hasznot is alabecsulik a
rogton szemmel lathaté elonyokhoz képest. Mindezt a ,,rovid-
latas jelenségének” is nevezi a szakirodalom (Breen & Jonsson
2005). Orkény Antal és Szabd Ildikd tovabbtanulas elétt allo
kozépiskolasok korében arra mutatott ra, hogy kozeli (tovabb-
tanulasi szandék) és tavoli jovoképiik nincs 6sszhangban egy-
massal. Atovabbtanulasi szandék csak akkor van hatassal a jo-
voképre, ha ez a szandék a vilag irant mutatott érdeklédéssel,
nyitottsaggal, a tanulasi lehetéségek tudatos kihasznalasaval
is tarsul (Orkény & Szabo 2001). A didkok gondolatrendszeré-
ben tehat nem egyértelmden rajzolodik ki a tanulassal elérhe-
t6 jobb életkoriilmények osszefliggése, amely a meritokracia
ervényesulésébe vetett hit kis mértékének bizonyitéka. Egy
pozitiv ellenpéldat hallhattunk az egyik interjuban, s minden
életut hatterében ott huzddott a célok megfelelé poziciona-
lasa, ami fontos elémozditoja volt annak, hogy a hatranybdl
elény valjon.

~Szerettem volna megtudni, hogy milyen az egyetemi képzés,
meg foképp az volt rajtam, hogy szeretnék az életben valamit
elérni, szeretnék én is hasznos tagja lenni a tarsadalomnak,
meg a sok elditéletet megddnteni, hogy igenis, egy cigdny is
lehet tanult, egy cigdny is torhet elére, egy ciganynak is lehet
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eléggé nagy presztizsii munkdja, egy cigany is lehet joghall-
gato. Szoval ezeket az elditéleteket szerettem volna megdon-
teni. Meg f6képp az, hogy... én nem tudtam volna elképzelni,
hogy kézépiskola utan ké6zmunkan legyek csak és ennyi.”

(igazsagligyi szervezod)

Fontos, hogy a hallgatok Osszekossék tavlati céljaikkal
a fels6oktatast. Ez csak keveseknek sikerul. Ez egyrészt a
informaciok hianyaval magyarazhato, masrészt olyan kollektiv
tévhitek veszik at a valds informaciok szerepét, mint a diplo-
mas munkanélkuliség, az alacsony presztizsi munkat végzé
diplomas, kilonosen, ha bolcsész, de akar a hires diploma
nélkili sikeres emberek is (pl. Steve Jobs) (Hajdu M. et al.
2015, Nyir6é & Toth 2015). Ezeket a tévhiteket tovabb taplaljak
a médiaban, politikusok nyilatkozataiban, sét, olykor a tudo-
manyos kiadvanyokban megjelend olyan hirek, vélemények,
amelyek informacidértéke forditottan aranyos a bekovetkezé-
sének valdszinliségével (Nyirdé & Toth 2015). Ehhez szimboli-
kus ,karakterek”, jelképek is jarulnak, amivel a kdzvélemény
azonosulni tud: a diplomas villamosvezeté (Nyiré & Toth
2015), a sult krumplit arulé bolcsészrol szolo vice, vagy az a
kozosségi oldalakon terjed6 mém, amin a diplomas kalap az
egyik gyorsétterem ikonikus sapkajaként hullik vissza a diplo-
masokra.

Az altalunk megkérdezett hallgatok mindezek ellenére felis-
merték a céljukhoz vezetd fontos utat: a fels6oktatast. Raada-
sul gyakran olyan életcélt talaltak, amelyek elvalaszthatok a
diploma pénzzé valthatésagat kozéppontba helyezd szkepti-
kus allaspontoktol, mégpedig a diploma erkolcsi értéke miatt.
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Miért pont ezt az utat vdlasztottam? Hat ugye mindig is
szerettem segiteni az embereknek. Nem a kiemelkedés volt
a fontos, mert ugye szocidlis szakmdban fogok dolgozni, az
nem tul kellemes az anyagiak szempontjabdl. Viszont nekem
tényleg a segitség, a segités volt a lényeg, hogy mdsoknak
tudjak segiteni.”

(ifjusagsegitd, szocialis munkas)

Ami lendiiletben tart

A kiildetéstudat

Maga a kildetéstudat, a sajat sors mint forras jelentds
tényez6 abban, hogy lenduletben maradjon a karrier. A sors
onmagabdl taplalkozik tovabb. A reziliens szakkollégistak
abbdl a nehéz utbol meritenek, amit maguk végig jartak, és
amit példaként tudnak felmutatni a hozzajuk hasonlé sorsu
gyerekeknek és fiataloknak, munkajuk soran kamatoztatni
tudjak élettapasztalatukat még akkor is, ha nem segit6 szak-
maban dolgoznak. Ez teszi hitelessé a tevékenységiiket ifju-
sagsegitéként, szocialis munkasként, tanarként, kutatdként,
zenészként, gyogytornaszként vagy ciganymisszidt ellatod
lelkészként. Munkajuk gyimolcseként folyamatos pozitiv
visszajelzéseket, felvallalt klzdelmeikért elismerést kapnak
munkaadoiktoél, kornyezetliktol, azoktol az emberektol, akik-
nek segitenek. Ez folyamatosnak, stabilnak latszik minden
interju esetében, elvétve talalkoztunk csak megtorpanassal.
Ez tartja lendiiletben 6ket.
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LHat felnéznek ram tulajdonképpen, merthogy én vagyok az
elsé diplomds a csalddban. Ugyhogy, hdt igen, ez is egy jo
dolog volt, mindig én tapostam ki az utat mindenki eldtt...
Tulajdonképpen uttérének szamitok a tobbiek szemében, de
valahol ez egy pozitiv dolog is, mert hogy az én hibaimbdl
tanulnak ¢k, és az unokatesom sziilei is mindig azzal példa-
[6znak, hogy «nézd csak, hogy mit ért el, nézd csak, hogy 6
most hol tart», és hogy ez egy nagyon szép tény.”

(biologia szakos tanar)

Azt gondolom, valahol biiszkék is ram, mert példat mutatok.
Tudod, amig nem jartam egyetemre, addig nem volt ez felka-
pott, hogy valaki tanul. Ezutan viszont tébben jelentkeztek
gimibe stb. Mar nem félnek téle, ugyhogy ez egy pozitiv elére-
haladas volt nemcsak a sajat életemben, de a kérnyezetem-
ben is. (...) Az igazi fels6oktatdst senki nem merte elkezdeni
... az anyagiak. Viszont én bebizonyitottam, hogy lehet ezt
birni.”

(szocialis munkas)

Maga a szakmajuk iranti elkotelezettség is fontos, ami 6sz-
szeforrhat az életutjuk tapasztalataival, de flggetlen is lehet
téle. Minden interjualany erds hivatastudattal rendelkezik,
oromét leli abban, amit csinal, s még ha utkeresésben is van
példaul az elsé diplomaja utan éppen, akkor is ugy érzi, hogy
fontos feladata, klldetése van, amit 6rommel fog végezni,
barmi legyen is az.

JEn 18 éves korom 6ta szerelmes vagyok a héber nyelvbe,
én 18 évesen kimondtam magamnak, hogy héber tandr
szeretnék lenni az egyetemen. Azéta folyamatosan tanulom a
hébert, folyamatosan ezzel foglalkozok, Oszévetségi tanul-
manyokat, konyveket olvasgatok.
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Nekem ez oridsi szerelem és hiszem azt, hogy ez egy hiany-
potlo, olyan réseket kell vele bepdtolni a magyar szakiroda-
lomban, lelkészképzésben, ami még most oridasi.”

(lelkész)

Kihivdsok megerdsitd természete, a ,bounce back” hatds®

Abban, hogy a szakkollégistak hatranyukat el6nnyé voltak
képesek valtoztatni, fontos szerepe volt annak, hogy milyen
kihivasokkal talalkoztak. A kihivasok ugyanis csak akkor lehet-
nek a sikeres adaptacios stratégia kifejlddésének melegagyai,
ha a tarsadalmi hatranyok okozta zavarok nem allnak tarto-
san fenn, és olyan mértékben jelentkeznek csupan, hogy az a
megklizdésnek, ne pedig a feladasnak kedvezzen (Masten et
al. 2008, Kapitany & Kapitany 2007). Ujabb kutatasainkban
az ugrodeszka efféle torékenységére is ramutattunk reziliens
kozépiskolasok korében: a tulzottan terhelt életut teljesit-
ményromlashoz vezet, de egy kozepesen magas terheltség
hasonlé iskolai eredményességgel jar egyltt, mint a védettség
(Hise & Ceglédi 2018). A megkulizdés folyamataban elenged-
hetetlen, hogy a reziliensek elismerjék traumaikat, és képe-
sek, hajlanddk legyenek feldolgozni és segitséget kérni (Maté
2015).

A szakirodalom kiemeli, hogy a kedvezdtlenebb helyzetben
lévok szamos olyan belsé tulajdonsagot felhalmozhatnak,
amelyek a sikeres alkalmazkodast el6revetitik. Mig a fels6bb
rétegekben példaul az iranyitoképesséeg, a politikai képesse-
gek, azabsztrakcios képességalakul ki,addigazalsobb rétegek
atulélés napi megprobaltatasairévén életrevalova, ellenallova
valnak, a ,bounce back” hatas kovetkeztében visszapattannak
roluk a nehézségek, és konnyebben tudnak alkalmazkodni

6 A ,bounce back” hatas azt jelenti, hogy visszapattannak a nehézségek,
és konnyebben tudunk alkalmazkodni a folyamatos kihivasokhoz (Ceglédi
2012, Kapitany & Kapitany 2007, Sugland et al. 1993).
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afolyamatos kihivasokhoz (Kapitany & Kapitany 2007, Sugland
et al. 1993). A ,bounce back” hatas érvényességére utal a
reziliens hallgatok korében késziilt kutatas (Ceglédi 2012)
azon eredménye, hogy a kornyezetukben rejlé6 kompenzald
tényezbket képesek felismerni és a sajat javukra forditani.

Az interjukban bemutatott nehézségek altalaban halmo-
zédva jelentek meg (visszatéré mintazat volt példaul az apa
alkoholizmusa, ennek kovetkeztében valas, ami nehéz megél-
hetéshez vezetett stb.), tehat nem beszélhetiink a védettség
magas fokarél. Sokkal inkabb amiatt kedveztek ezek a kihiva-
sok a megkiizdésnek (és nem a feladasnak), mert tamogato
kornyezetben élhették at ezeket. Ez alapvetden a csalad tamo-
gato légkore volt, beleértve a tavolabbi rokonokat is, de fonto-
sak voltak a vallasi kozosségek, a kozépiskolai barati, osztaly-
szintl kozosségek, egy-egy meghatarozé tanar vagy lelkész,
s a fels6oktatasban a szakkollégiumban megélt kdzosség is.

Ann Masten és szerzGtarsai példaul az iskola kiemelkedd
szerepét hangsulyozzak, mivel az értelmiségi kornyezettel
valé elsé talalkozast gyakran az iskolak biztositjak, mégpedig
a pedagogusok személye vagy olyan eszkozok altal, amelyek-
hez otthon ritkabb esetben férnek hozza a hatranyosabb hely-
zetli gyermekek (pl. hangszerekhez, sporteszkdzokhoz, kony-
vekhez, info-kommunikacids eszk6zokhoz) (Masten et al. 2008,
Kende 2005). Mindamellett szamos rezilienciakutaté az isko-
lat a protektiv faktorok elsédleges szinterének, az altalanos
adaptacios modellek fejleszt6jének tekinti (Masten et al.
2008, Kapitany & Kapitany 2007). Ann Masten és munkatarsai
(2008) szerint aziskola egy olyan hely, ahol nemcsak protektiv,
hanem rizikofaktorok is jelen vannak, amit idealisnak tarta-
nak, hiszen azt valljak, hogy az iskolaban felligyelet mellett
mehetnek végbe a negativ életesemények. A tarsadalmi meg-
probaltatasok altal veszélyeztetett gyermekek szamara az
iskola jelenti az egyik leginkabb tamogatd kornyezetet, ahol
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kialakulhatnak a nehézségekkel valo megkulzdés stratégiai.
A szerzOk kulcsfontossagunak tartjdk az olyan személyek
jelenlétét az iskolaban, akik figyelemmel kisérik a gyermekek
életét, s akik szakértoként tudnak beavatkozni a kockazatos
szituaciokba. Az iskola tehat egyfajta ,véddoltas” funkciot
tolthet be a sikeres adaptacidk kialakitasaban (Masten et al.
2008).

A nagymamadm mar ovoddban megtanitott irni, olvasni, és
mar én ugy mentem suliba. Ezzel kapcsolatban csak arra
emlékszem, hogy mondta nekem, hogy neki egydltalan nincs
a vildgon semmije, tényleg & ebbdl a 28 ezer forintos nyug-
dijabdl élt, ha meghal, akkor 6 nem tud rank hagyni sem-
mit, de mégis a leges legfontosabb dolgot fogja nekem adni
a vilégon és megtanitott irni-olvasni. Ugyhogy akdrmikor,
akdregykényvetolvasokezmindigeszembejut, hogy hatigen,
a mamadnak mennyire igaza volt és, hogy sokan azt gondol-
jak, hogy egy hat altaldnost végzett egyszerti asszony volt, de
mégis ezzel tette a legjobbat nekem.”

(molekularis biologus)

Anya nem engedte, hogy cigany osztdlyba jarjak. Ennek
koszénhetem, hogy sikerlilt elvégeznem az egyetemet, mert
ott lattam olyan példat magam elétt, hogy szeretnének
tanulni, és igazabol huztak magukkal, igy jutottam el a gimi-
be, és az egyetemre.”

(szocialis munkas)

A szakkollégistak a szarmazasukbol adédoé nehézségek
mellett a karrierhez két6dd nehézségekrdl is beszamoltak.
Ez utébbiak abban kiilonboznek az el6bbiektdl, hogy onként
vallalt kihivasok voltak. Példaul a kulfoldi tartézkodas nehéz-
ségei (nyelvi korlatok, ismeretlen kornyezet stb.), a testvér
betegsége miatt valasztott hianypétldé kutatasi téma, cser-
készkedés, masok altal lehetetlennek talalt ciganymisszio stb.
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Jellemz6 megkuzdési motivum volt a gyermeki szerepen
kivuli egyéb szerepek felvétele az életut soran. Amikor egy
szUl6 hianyzik a csaladbol, amikor sulyosan megbetegszik az
egyik sziild vagy a testvér, amikor a gyermek jovedelme nélkiil
veszélyben van a megélhetés, amikor a felelés dontéseket az
értelmiségivé valo fiatal hozza meg, akkor olyan Uj helyzet all
elé, amiben 0j készségeket kell kifejleszteni. Gyakori ilyenkor,
hogy sziil6szerepbe kertilnek a gyerekek, magukénak érezve a
feladatot, hogy kompenzaljak a csaladi diszfunkcidkat (Hiise
& Ceglédi 2018). Egy reziliens kdzépiskolasok korében késziilt
friss kutatas szerint példaul a beteg csaladtaggal rendelkezék
magasabb tanulmanyi eredményeket mutatnak fel, ami a
,kompenzatorikus eréfeszitések” egy terepe (Hiise & Ceglédi
2018).Eléfordul,hogy ezek a szerepatvételek torzulast okoznak
a fejlédé gyermekek személyiségfejlédésében. A szerepatvétel
megerdsito természetérdl és negativ kovetkezményeirél szol-
nak a kovetkezd interjurészletek.

Anya betegsége. Hat 6 gyogyult rakbeteg, meg igazabol
nagyon sok mads autoimmun betegsége van, és kicsit ilyen
mds szerepeket is fel kellett vennem, illetve betélteni.”

(szocialpolitikus)

JElég érdekes a mi csaldadi kapcsolatunk, abbdl adéddan,
hogy én magasabb iskoldkat végeztem és el kellett mennem
dolgozni. Emiatt dtfordult egy id6 utan a csaladi élet. Télem
vartak a felelds dontéseket még a sziildk is. Az 6csém beteg-
ségébdl addédoan egy hitelcsapdaba is beleestiink. (...) Egy
idé utan atvaltott ez az egész helyzet abba, hogy azt érezték a
testvéreim, hogy én probdlok az anyjuk lenni, de nekem nem
ez volt a célom, csak az, hogy el tudjdk végezni az iskoldt,
mert gyakorlatilag azért is dolgoztam, hogy a tandijukat ki
tudjuk fizetni. Ami félévente nem kis dsszeg volt.”

(molekularis biologus)
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~Sokszor, amikor anyagilag segitettem, az mindenképpen
egy rossz fliggbségi helyzetet hoz létre, és akkor az ember
pldne, ha a sziiléjének kell, hogy anyagilag segitsen, akkor
a szilé ezt agy érzi, és ezt anyukdmmal meg is beszéltiik
tobbszor, hogy neki kellene inkabb engem segiteni anyagilag
és nevelni, dehogy & erre képtelen volt és azt érzi, hogy meg-
bukott mint anya. Pedig egydaltaldn nem errdl van szo, mert-
hogy jo ember valt belélem és azdltal is, ahogy 6 nevelt, csak
az anyagi kérilmények meg az a tudds, amivel 6 rendelke-
zett, ettol tobbet nem tett lehetévé.”

(molekularis bioldgus)

Iskoldhoz valé viszony

A lendlletben maradashoz fontos, hogy a jart ut komfortos
legyen, hogy az oktatasi rendszer értékei ne Gtkozzenek a diak
értékeivel. Egy reziliens hallgatokkal készilt interjus kutatas
(Ceglédi 2012) ravilagitott, hogy a megkérdezettek (kevés
kivételtdl eltekintve) tisztelik, és - gyakran az ellenpéldabdl
is tanulva - magukkal viszik szlleik azon mintait, amelyeket
sajat javukra fordithatonak tartanak (pl. becsiletesség, kitar-
tas, munka szeretete), és ez kihat nemcsak megkiizdési stra-
tégiajukra, hanem az iskolahoz valé viszonyukra is. Az olyan
alsobb tarsadalmi csoportok altal preferalt értékek, mint a
szorgalom, munkaszeretet, engedelmesség, becslletesseg,
alkalmazkodas, beilleszkedésre torekvés (Bocsi 2016, Kozma
1975, Ceglédi 2015a, 2015b) ugyanis jol hasznosithatok az
oktatasi rendszerben (Ceglédi 2017). Az egyik interjualany
kozepesen iskolazott csaladjaban az anyuka felnéttként szer-
zett diplomat, amit ugyanezen értékek mozgattak, s az inter-
jualany kovetendd példaként emlegette frissdiplomas édesa-
nyjat.
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Anydék (...) 6k teremtették meg szamomra azt a lehetdséget,
hogy tanuljak, biztattak rd. Ok voltak egy példakép a szd-
momra, hogy igen is, ha valamit nagyon szeretnék, azt el
lehet érni, csak kemény becsliletes munkara neveltek mindig

»

is.
(biologia szakos kozépiskolai tanar)

~S0ha nem volt kérdés, hogy csak akkor hagyjuk abba a sulit,
ha elvégezziik a felséfokot. A legjobb példakép az pont anyu-
kam, ugye aki ennyi idds kora ellenére, még volt annyi ben-
ne, hogy elvégezze az egyetemet, annak ellenére, hogy mar
elég idds volt, sokat dolgozott is, és hat ¢ volt igy a személyes
példa nekiink, meg hat ugye apukam is. Annak ellenére, hogy
neki nincsen magas végzettsége, de zeneileg magas szinvo-
nalat Gt meg, és hat ez volt nekiink is a cél, hogy zeneileg mi
is eljussunk oda.”

(hegediim(ivész)

Egy hetvenes évekbeli, altalanos iskolasokat vizsgald
kutatas arra mutatott ra, hogy a paraszti csaladok esetében az
altalanos iskola elvégzése elsésorban magaviselet-centrikus
(Kozma 1975). A szll6k és diakok célja a beilleszkedés, annak
érdekében, hogy minél egyszerlbben letudjak az akadaly-
nak tekintett altalanos iskolai éveket, legfeljebb annyi hasz-
not varva téle, hogy derék ember legyen a gyerekbdl (Kozma
1975). Az iskola akadalyként valo felfogasa mint hattérmoti-
vum magyarazhatja a nem kérdezd, tiveges tekintet(, kicsen-
getést varo gyerekek viselkedését. Az altalunk vizsgalt szak-
kollégistak ennek az ellentétét mondjak el magukrol, amikor
altalanos- és kozépiskolai tapasztalataikrol mesélnek.

Ujabb kutatasok arra hivjak fel a figyelmet, hogy az a legcél-
ravezetdbb, ha aziskola mindenhatésagaban és hasznossaga-
ban nem célok nélkul hisz valaki és nem ritualisan azonosul
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annak értékeivel, hanem értelmet adva, tag idéhorizonton
elhelyezve, életcéljaival 0sszekotve azonosul az iskolaval,
s hisz abban, hogy az iskola hozzajarul az onfejlesztéshez és
a biztos megélhetéshez (Hise & Ceglédi 2018). A szakkollégis-
takkal készult interjukban a ritualis és az értelmet ado kon-
form elemek latszottak keveredni a felséoktatast megeléz6
idészakra vonatkozdan (sét, az iskolat olykor a tarsasaggal
azonositottak), de a szakkollégiumi évek alatt mar egyértelmdi
az értelemadas dominanciaja, ahogy a kuldetéstudatrol sz6lo
interjurészletekbdl is lattuk.

,Mindig is nagyon tanulds” voltam, sok esetben mar tulzot-
tan is. Emlékszem, ha matematikabol harmast kaptam, alig
tudtam elaludni aznap, hiaba nyugtatott meg anyukam,
hogy majd kijavitom. Ez a hozzadllas végig kisérte a fdiskolai
éveimet is. Sokszor kivantam azt, hogy barcsak tudnam kicsit
elengedni magam, nem érezni rosszul magam, ha nem ta-
nultam meg valamit, viszont ez altalaban nem sikertilt, ilyen
személyiség vagyok. Ennek kovetkeztében mindig jo jegyeim
voltak, viszont sokszor stresszeltem dolgozatok, felelések
elétt”

(tanito)

L~Szerintem a legeslegjobb éveim az a nyolc év volt. Még nem
is hidnyoztam az iskoldbdl, bdrmennyire beteg voltam, min-
dig mentem, nem lehetett leléni. Nagyon szerettem azt a
kozosséget, borzasztéan és nagyon sok bardtsag alakult ki.”

(biologia szakos kozépiskolai tanar)

Erdekes, hogy a megkérdezett alumnusok kdrében nem
talalkoztunk azzal a napjaink kutatasai altal feltart jelenség-
gel, hogy egyre tobb hallgaté kidbrandult a fels6oktatasbol
(Veroszta 2010, Pusztai 2011, Ceglédi 2017). Az egyetemet
egyre tobben a megkerulhetetlenség miatt ,,szenvedik végig”,
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terveikheznem segitihozza 6ket érdemben, csak a megszerzett
bizonyitvany tarsadalmilag megkovetelt ,beugréo mivolta”
miatt vesznek részt benne. Az altalunk megkérdezett szak-
kollégistak ezzel ellentétes attitlidjei éppen ezért fontos,
hianypotlo értéket képviselnek a folyamatos identitaskeresés-
ben évé felséoktatasban (Hrubos 2012, Altbach 2010, Kozma
2004), s hosszu tavon a tarsadalom szamara is értékesek a
munkajukban és tarsadalmi életiikben az értelemadas jegye-
ben munkalkodé fiatalok.

Hit mint értelemadds, Isten mint ,menedzser”

Az el6z6 fejezetben kiemelt értelemadasban meghatarozo
szerepe van a vallasnak. Az altalunk megkérdezettek tobbsége
elmondta, hogy Istenre bizza a sorsat, Isten altal kijelolt utnak
tekinti, amelyen jar. Ezen az Gton nem johet széba a visszafor-
dulds. Isten mindig jelen van, barmikor lehet hozza fordulni,
ami fontos tamaszt, biztonsagot jelent a hanyattatott életutak
soran. Volt, aki megfogalmazta, hogy Istenbdl meriti az éntu-
datat, nem abbdl, amit masok gondolnak rola. Ez a tukorkép
nagyon fontos magyarazat példaul arra, hogy a ciganysaggal
szembeni el6itéleteket hogyan kiizdotték le a sikeres szakkol-
légistak. A hit ugyanakkor nemcsak a ,bounce back” hatast
erdsiti. Azaltal, hogy a konfliktusoldasban, egymas segité-
sében is - ahogy 6k fogalmaztak - a krisztusi tanitas vezérli
Oket, a kozosség segité ereje novekszik, tarsadalmi tokeére
tesznek szert, s a munka vilagaban is j6l hasznosithatoé atti-
tidoket sajatitanak el. Az interjuk visszatérd eleme volt, hogy
a szakkollégiumi ahitaton hallott vagy a Bibliaban olvasott
ige személyesen hozzajuk szélt és atlenditette 6ket a nehéz-
ségeken, mederben tartotta nehézségekkel tlizdelt életuket.
A vizsgael6késziletek szerves része az imadkozas. A kudar-
cokat (pl. nem sikeril egy félév vagy a nyelvvizsga) Isten altal
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kuldott leckének tekintik, nem dnhibaztatas a reakciojuk, ami
ved a karrier kibicsaklasatol. A szakkollégiumban megeélt
kozossegi hitélet meger6siti a hallgatok személyes hitét is.

sNem tudom, hogy Isten milyen ajtokat nyit, hol akar latni
engem. Nyilvdn nekem az a hivé emberként az az elsddle-
gesen fontos, hogy Isten mit akar az életemben, hol akar
hasznalni. (...) A szakkollégium utdn Isten addig tért, amig
azt nem mondtam, hogy én el akarok menni a legszegényebb
emberekhez, mert itt van rdm a legnagyobb sziikség és itt
tudok a legtobbet adni nekik.”

(lelkész)

JEs gimnazista korodban?/ Ott volt, ott béven volt, ott volt,
hogy cigdnyoztak, volt, hogy ciganyoktdl is kaptam elditéle-
tet, megbantast, kollégista voltam, ott is volt, hogy bdntot-
tak, mert cigdny voltam. (...) Ezek a sebek megmaradtak,
amiket Isten folyamatosan gydgyit. Nyilvan nem szoktam
ezekre gondolni, de azok a sebek is miikédnek az emberben,
de ezeket Isten folyamatosan gydgyitja, és néha javunkra
forditja, mint a Jozsef térténetében ,osszat terveztek ellened
és te jora forditottad”. Ezek mind tanuld pénzek, amiket be
lehet épiteni az ember mindennapi életébe.”

(lelkész)

Amegkérdezettek kétharmada nyilatkozta azt, hogy vallasos
neveltetésben részesult, mar gyerekkoraban kialakult a hite.
Ez foként a kornyezetének, illetve a csalad vallasossaganak
volt betudhato. A végzett hallgatok egyharmada szamolt be
arrol, hogy habar meg voltak keresztelve, nem rendelkeztek
hittel, kozuluk tobben is megjegyezték, hogy a kollégium-
ban toltott id6 alatt ez sokat formalédott. Csupan két ember
szamolt be arrol, hogy semmilyen kapcsolatot nem apoltak
Istennel.
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A hit azegy folyamat, egy Gton levés, hogy haladunk eldre az
uton és érzem azt, hogy mennyit valtoztam, és hogy mennyire
szlikséges az, hogy vdltozzak.”

(lelkész)

Sok hallgato érkezik ugy a szakkollégiumba, hogy mélyen
megélt hittel rendelkezik. Egyikik kiemelte, hogy szamara
a hitének megélése a kollégiumon belil sokkal intenzivebb
volt. A kollégiumi lelkésszel apolt bizalmi viszony pedig egy
Ujabb szintre emelte szamara a hit és az Istenben valo bizalom
kérdését.

L0, én mdr ugy joéttem ide, hogy nekem volt egy alapom,

tehat én egy reformdatus dltaldnos iskoldba jartam, engem

anyukdmék ugy irattak be, tehdat hogy ez fontos volt, hogy
én tanuljak mondjuk, hittant, és ne valamelyik kijel6lt is-
koldba jarjak. O, széval... ez igy mds volt. Mi folyamatosan
jartunk templomba, 6, konfirmdltam, ezért nekem nem volt

Uj dolog a szakkollégiumon belil az, hogy... esetleg isten-

tisztelet van, vagy bibliaora van, vagy hogy letilni valakivel

beszélni. (...) O, én nem gondoltam volna, hogy ember van,
aki mondjuk el tud érni dolgokat bennem, de... de Zsolt
volt az, aki... aki... aki valamit ugy, valamit ugy elért... ezzel

a reformdtus valldssal és hittel kapcsolatban, mert

nagyon-nagyon sokszor éreztem azt, amikor itt lltem, hogy

ez rolam szol, hogy én vagyok a kozéppontban, amit kordb-
ban én... nem éreztem, ezért ez ijeszto is volt valamilyen szin-
ten, hogy, uristen, hogy valami tényleg megmozdul bennem.

De igen, tgyhogy ez nekem egy ilyen megfoghatatlan érzés,

hogy... hogy igy ilyen van... és létezik, és van ilyen ember, és

van ilyen lelkész, aki tényleg meg tud benned mozgatni vala-

T4

mit.
(szocialpedagoégus)
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Egy masik alumnus is kiemelte azt, hogy a lelkésszel vald
ndszeres beszélgetések mennyi pluszt képesek nyujtani, a

mar stabil hittel rendelkezd fiatalok szamara is:

JEn kiskorom 6ta Istenhivé vagyok, tehdt én sosem kétel-
kedtem abban, hogy létezik Isten, vagy nem létezik, én tud-
tam, hogy igen. Eleve nalunk ez csaladi dolog, hogy hisziink
Istenben, és eléggé ugymond keresztények vagyunk. Nyilvan
itthon nem megy ez a vallasgyakorlas olyan nagy szinten,
mint ott, a szakkoliban, de amiota én itthon vagyok, tobbszor
beszéliink Istenrdl, tébbszér van az, hogy én olvasok igét,
imadkozok vagy énekeltink. Nyilvan nekem a vallasossagom
aznem valtozott, tehat ugyanugy, én gyakran olvasok igét, és
ugy érzem, hogy a szakkollégium altal nekem megerdsodott
a hitem, és tudom azt, hogy Isten velem van, barmikor, bar-
hol és tud nekem segiteni. Es féképp az, hogy a bizalmat én
Lelkész ur dltal éltem meg, és ezt mai napig nagyon kdszo-
ném neki, mert az én hitemet & erésitette meg. Es ez valoban
igy van.”

(igazsagligyi szervezo)

Egyik interjubdl kiderult, hogy a kozos vallasgyakorlasnak

kiemelkedd szerepe van a kozosseg épitésében, az érzelmi
intelligencia fejlesztésében, a bizalmi kapcsolatok kialakitasa-
ban.
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JHaaat, 666... ugye voltak a kollégiumon beliil is ilyen
bibliadrdk, hittan ordk. 066... én élveztem egyébként mind-
egyik bibliadrat. Jo volt nagyon az hogy tudtunk ezekrdl
beszélgetni, hogy szabadon barki elmondhatta a véleményét.
066... szerintem nagyon sokszor volt olyan, hogy... tényleg
tobb ember is nagyon megnyilt, és ki tudta fejezni magdt.
Es ez szerintem, nagyon j6, hogyha egy kézésségben az
ember megnyithatja magat batran.”

(ifjusagsegito)



LHat volt. Tényleg sokat adott a hitélethez. Nekem az is jo
volt, az is egy pozitiv volt, hogy eqgy keresztyén szakkollégi-
um, ez eqy reformdtus szakkollégium, hiszen na... tényleg,
hogy teoldgidt vdlasztottam és reformdtus teoldgidt, ezért
az egy joleso érzés volt, hogy ha én haza mentem, akkor egy
olyan bibliadrat vagy egy olyan dhitatot hallhattam, ami
kicsit masképpen hangzik, mint ami itt van az egyetemen.
Es nagyon jé volt egy-eqgy dicséités, vagy egy-eqy szakkollé-
giumi kiszallasra késziilni. Vagy ugy kimenni vagy megismer-
ni hallgatotarsaimnak a hitét, ami teljesen mas, mint egy
olyannak, akivel én most kérbe voltam véve a teologian, ami
szintén erdsitett, azok a... azok az ugy mondom, hogy egy-
szert - de nem bantdsbol mondom, hogy egyszerd a hitiik -,
hiszen ez sokkal tisztabb lehet olykor, ez az egyszerd hit, mint
amit talan mi itt képviseliink a teologian, ez a bonyolultsdg.
Es nekem ez szintén sok erét adott az embereken keresztiil, és
novelte a hitemet és megtartott, megtartott a nehéz idékben.
Ennyit még ahhoz a ponthoz.” - emelte ki egy immar végzett
lelkész hallgatonk.

Két hallgato vallotta azt, hogy az 6 életiikben a vallds nem
jatszott fontos szerepet. Megfigyelhetd, hogy a két személyre
kulonbozdképpen hatott a vallasos kornyezet, mig elsé esete-
ben tovabbra sem alakult ki a mély Istenbe vetett hit, addig a
masodik interjurészletben, egy teljes fordulat vett a hallgatéd
az élete ebbdl a szempontbdl.

A vallassal a gimnaziumban talalkoztam eldszor, mivel
2009-t6l reformatus lett az intézmény. Hat az dszintét meg-
vallva nem jartam se gylilekezetbe, se kozosségbe, csak a
kolis istentiszteleteken vettem részt. Itthon sem volt valldsos
a csalad. Az életemben a gytilekezetes dolognak nem volt
fontos szerepe, inkabb maganyosan éltem meg, és élem meg
a mai napig a vallésomat.
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A kollégiumi istentisztelettdl lelki feltoltédést kaptam, és az
is plusz volt, hogy a bardtaimmal éltem meg ezt ott. Amugy
nem tartom magam annyira valldsos személyiségnek.”

(szocialis munkas)

sNagyon sokat... nagyon sokat. Neklink gimiben kezdddott,
akkor 10. utdn, 11.-tél volt reformdtus gimndzium, én akkor is-
merkedtem meg a vallassal. Hat nyilvan azeldtt is hallottam,
csak ennyire még mélyen nem és utdna kezdett ez engem
nagyon érdekelni. Utdna ldttam, hogy a szakkollégiumban
van Istentisztelet és ugy kivancsi voltam, hogy ez hogy néz-
het ki, akkor még, ugye, Jozsi bacsi volt az Istentiszteleten a
Tiszteletes ur... tehat ugy torédétt veliink, nagyon jol esett
akkor, ugye, hogy csak rank fokuszal, erre a kis csoportra és
nagyon meghitt volt egyébként, utdna meg mar akkor csép-
pentem ide Zsolthoz... és na hdt Zsolt meg még kozelebb
hozott, azt gondolom, ezt az egészet. Hat személyessé tette
szamunkra, és ohh... mondtam is neki, hogy nagy haladas
volt az, hogy nalunk anya is és apa is egyaltaldn nem vallg-
sosok, sot apa nem is nagyon engedi, hogy errdl beszéljink.
O szerinte nincs Isten és kész. Es elértem anyundl, hogy
kinyissa a Bibliat és olvassa, és annyi kérdése van, és mond-
tam neki, hogy annyira sajnalom, hogy nem tudok mindenre
valaszt adni, pedig szeretnék. De ahhoz képest, hogy mar
most megtanultam az imadsagokat, mar amelyiket ugye mi
is szoktuk Istentiszteleten haszndlni, és most ez bugyutasdg
vagy sem, de azért én nagyon sokat szoktam vele beszélgetni,
de azelé6tt ugye nem volt ilyen, és most ugy érzem, hogy egyre
koézelebb dll hozzam, pedig azelétt egydltalan nem volt sem-
mi, nem is ismertem.”

(biologia szakos kozépiskolai tanar)



A megkérdezettek negyede a reformatustél eltérd vallasu
volt, féleg katolikus, de volt, aki a Magyar Plnkdsdi Egyhaz-
hoz tartozott. A megkérdezettek megkozelitdleg azonosan
nyilatkoztak, arrél, hogy a reformatus vallassal sokkal inkabb
azonosulni tudtak.

Jgen, az elobb emlitettem, hogy nalunk a Plinkésdi vallas a
jellemzd. A reformdtus egyhdz az inkabb csak a sziiletéskor,
amikor a gyereket megkeresztelik, illetve késobb eskiivonél
jellemzo csak. A vallasossag mar szamomra annak idején is
megvolt, viszont a reformdtus az szGmomra uj volt. De emli-
tettem, hogy édesanyam cigdny szarmazdsu, édesapam nem,
kettejiik kéziil édesanydm a hivé ember. igy ugye ez is nehéz
volt, hogy legyek hivé vagy kdvessem az édesapamnak a min-
tajat, hogy nem leszek hivé. Igy engedve még gyerekkorom-
ban a nyomasnak, eljartam mindig gytilekezetbe, és ahogy
felnéttem, ez igy megmaradt. De én még a szakkollégiumbdl
nem tdvoztam el, szoval a vallasossagom maradt ugyanugy
reformdtus, hitélet a heti két istentisztelet, vagyis bibliadra.”

(szocialis munkas)

JAcsaladom katolikus valldsu, de én egy reformdtus teleplilé-
sen néttem fel. Evidens volt, hogy a helyi reformdtus gylileke-
zetnek leszek majd a tagja. Nem is ismertem mast. A sziilGk-
nek ezannyira nem volt egyértelmd. Nem voltunk templomba
jardk egydltaldn, csak az (innepekkor. Amiatt is, hogy évo-
dds kortol a gyerekek mindig eléadnak akdr kardcsonykor,
akdr mds (nnepekkor a templomban és megnézik a szlildk,
nagysziilék. Nyolcadik osztalyban konfirmdltam is, amit
szerintem a helyi szokds motivalt, tehdt mindenki konfir-
mdal, akkor miért ne konfirmaljon az én gyerekem is? Széval
kifejezetten nagyobb valldsi kdtédés nem volt, amiatt sem,
mertegyeléregeddteleplilésenlakunk, szévalnagyonsokidds
jart a templomba, gyerekek a konfirmdlds eldtt kezdenek el
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jarni a felkészités sordn, de tinédzserek abszolut nem is voltak
jelen, csak a konfirmdcié elétt, utdna pedig lemorzsolddtak.
Ndlam isezvolt a helyzet, mindig délelétt volt azistentisztelet,
amikor mdr indulnom kellett vissza kézépiskoldba a kollé-
giumba. A kollégiumban erre nem forditottak hangsulyt az
Arany Janos Tehetséggondozo Programban, és én magamtol
meg nem is kerestem gylilekezetet. A BSc képzés alatt pedig a
munka miatt sem volt idém ra. Itt ériiltem mar neki a szakko-
liban, hogy végre valami igazi kétédés alakulhat ki.”

(igazsagligyi szervezo)

A hit folyamatosan formalédik bennlink, er6sodik, valtozik,
értelmet nyer. Hinni egy folyamat, mint azt egy volt lelkész

hallgatonk is megjegyezte. Mélyen fogalmazott arrél, hogy egy
keresztény szellemiségli ember mennyi atalakulason mehet
keresztiil.
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JEs rengeteget vdltozott a valldsos életem, hogy akkor
a kérdést ismételjem, hogy ezt a kifejezést haszndljam.
Nagyon-nagyon sokat mélyiilt az Isten-kapcsolatom a szak-
kollégium ota. Egy mdsik ember lettem, sokkal aldzatosabb,
teherbirobb, észreveszem az életnek az aprobb picike dolgait,
az ot gyerekért elmegyek hittan orat tartani 60 km-re. Ehhez
egy nagyon mély hit kell, ami akkor még nem érett meg ben-
nem. A hit az egy folyamat, egy uton levés, hogy haladunk
elére az uton és érzem azt, hogy mennyit valtoztam és hogy
mennyire sziikséges az, hogy valtozzak. Rengeteget kell még
fejlédném ezen a téren is, hiszen a lelkipdsztornak a hitének
a mélysége nincs a helyén, akkor nem tudja a k6zosséget sem
ugy formalni, ebben nagyon biztos vagyok.”

(lelkész)



Azok a vallasos kozosségek, amelyekben a megkérdezett
alumnusok gyermekként részt vettek, hozzasegitették ket
olyan kapcsolatok megéléséhez, amelyekben felolddédhattak
a tarsadalmi korlatok (Pusztai 2004a).

A szakkollégium mint a tarsadalmi téke otthona

A szakkollégium is a lenduletben tarté tényezOk soraba
illeszkedik. Egy kioldott életutban tud szerepet vallalni csu-
pan, abban viszont oériasit. Nagyon sok hallgaté beszamolt
arrél, hogy tehetséggondoz6 és/vagy felzarkéztato programok
segitették ket az érettségi megszerzésében (pl. Romaversitas,
Utravald, AJTP stb.). Nagy Gt volt mar az is, hogy eljussanak
a fels6oktatasig, de ezutan is kell a segitség, hiszen a rezilien-
cia igéretével belép6 hatranyos helyzetl hallgatoknak irany-
mutatas kell arra vonatkozéan, hogy miképpen hasznaljak ki
tartalmasan hallgatoéveiket (Ceglédi 2017). Ilyen iranymuta-
tas nélkll hajlamosak a fels6éoktatas manifeszt elvarasaiba
szlikult hallgatoi életet élni, és az 6ralatogatason és vizsgakra
készllésen tul nem fedezik fel mindazokat a lehet&ségeket,
amelyeket ezek az évek kinalhatnak, és amelyek nélkul friss-
diplomasként nehezebben boldogulnak (Ceglédi 2017).

Az interjukban szép torténeteket hallhattunk arrél, hogy a
szakkollégium a magassagon is formal. ,Kitarja a vilagot”, Uj
célokat, lehetdsegeket ismertet meg, ezaltal az életcélok hori-
zontja is kitagul, s a kezdetben esetleg halvanyan korvonala-
z6dott célok is pontosabb konturt kapnak. A diploma nem on-
magaban jelent célt, hanem a tavlati célokhoz nyujt eszkozt.
Egy ilyen intézményben a hallgaték onismeretik fejlédése
altal jobban megismerhetik sajat értékeiket, eréssegeiket és
gyengeségeiket, a céljaikhoz vezetd forrasokat.

A reziliens életutakban elengedhetetlenil fontos, hogy
valami pétolja azon hianyossagok egy részét, amelyek nélkiil
a karrier nem marad lendlletben (Ceglédi 2012).
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Az interjualanyok elbeszéléseibdl megismerhettik, hogyan
tolti be a szakkollégium példaul a szildi motivalas, a békés
otthon, az eszk6zok, vagy akar a szulé hianya okozta (rt.

Ludtam, hogy ha nem leszek szakkolis, mert nem vesznek
fel a szakkoliba, akkor hidba jarok egyetemre, az otthoni
nehézségek miatt nem tudtam volna egyetemre jarni, mert-
hogy nem volt otthon se internet, se szamitogép, se semmi.
Ezek nélkiil a dolgok nélkiil elég nehéz lett volna akarmilyen
beadandot is csindlni.”

(ifjusagsegitd, szocialis munkas)

Amikor anya meghalt, Ugy éreztem, madr nincs kinek bizo-
nyitsak, és nem is akartam folytatni (kbnnyekkel kiiszkédik).
A csaladomon kiviil a szakkolisok vettek rd, hogy ne hagyjam
abba az egyetemet, Ok segitettek at ezen az iddszakon.”

(szocialis munkas)

A szakkollégium rendkivil reziliencia névelé adottsaga,
hogy sok hasonld sorsu hallgato talalkozhat itt, akik egymas
sorsabdl, egymas kuzdelmeibdl is merithetnek. Az interjuk
visszatérd eleme, hogy a szakkollégiumi kozosség elismeri
a szorgalmat, céltudatossagot. Az alanyok maguk is atélték
az elismerést, de 6k is hasonléképpen meséltek kollégista
tarsaikrol. A tarsak elismerése, visszajelzése olyan tikrot tar
a reziliensek elé, amibdl djra és Ujra energiat merithetnek,
amikor megkérddjeleznék azt, hogy valéban helyesen tették-e,
hogy letértek a tarsadalmi koézegliikben megszokott utrol.
Egymast erdsitik ebben, felnéznek egymasra. A versengés
helyettazelismeréskerulkdzéppontba,amiaversengésreépuld
tarsadalom mas szegmenseit tekintve is kulonleges kozos-
ségi érték. A szakkollégistak sajat maguk teremtenek ezaltal
tarsadalmi tékét (Coleman 1998, Pusztai 2004a, 2004b), amely

54



ezek utan eréforrasként, 6nmagat ujratermelve all a hallga-
tok rendelkezésére. ,,A colemani tarsadalmi téke nagysagat
a csoporton beluli normak eréssége, a kozosségi viszonyok
szerkezeti allandosaga és a tarsadalmi érintkezések stabili-
tasa noveli, s a tarsadalmi téke nem a konfliktusos mezében
0sszeltkoz6 egyének (Bourdieu 1999), hanem a tarsadalmi
csere rendszerében egyuttm(ikodo, ezaltal a kozjot gyara-
pitd cselekvdk kapcsolathalézatainak kozos tulajdonsaga.”
(Pusztai 2004a: 2). Egy korabbi, cigdny/roma diplomasokat
vizsgalo kutatas ramutatott, hogy a szellemi 6romok kozos
atélése,aszorgalomésatudasmintnormamegjelenéseabarati
kapcsolatokban fontos eréforras a karrierhez (Pusztai 2004a).
A szakkollégium olyan kozosségeknek ad otthont, ahol
normava valhatnak az értelmiségi értékek.

A k6z0sség ereje minden nehézségen atsegit és szakmai
és lelki eredetii gondokban is tamaszt tud nydjtani, és hogy
ne csak a nehézségekrol beszéljek, az dromokben is egylitt
osztozhatnak a szakkolis tarsakkal.”

(etnografus-muzeologus)

~Sokan még nehezebb helyzetbdl, meg rosszabb csaladi
hattérbdl, kortilmények koziil jottek, és jo volt azt latni, hogy
igen akarjGk, és ki akarnak térni és csindljak. Es semmi nem
dllitia meg 6ket, még akkor sem, ha jén kdzbe ujabb és tjabb
akadaly.”

(szocialpolitikus)
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Akikittvannak, 6, cigany szarmazasu hallgatok, azok nem kis
dolgokat tettek le az asztalra - mdr csak azzal sem, hogy egy-
dltalan tulléptek akdr a sziileiken, akar azon a kézésségen,
amiben felnéttek, és, és nem kis kitartdssal kiizdenek. Es ezt
mindenképpen igyekeztem elsajdtitani én is (nevet), hogy
jobban kitarto legyek.”

(igazsagligyi szervezo)

Miutdn megismerkedtem a szakkollégistdkkal, vonzott az,
hogy egyformdk vagyunk, ugyanaz a célunk. Kitérni, példat
mutatni.”

(kbzgazdasz)

sNem tapasztaltam volna meg sehol mdshol azokat, és nem
hallottam volna sehol mdshol azokat az élettérténeteket,
amiket a szakkollégiumban lattam és hallottam. Vagy olyan
dolgokat, hogy hogyan kell beszélgetni, vagy mi van egy-egy
cigany csalad térténete mogott, vagy mi az, ami vezérli, vagy
miért olyanok, vagy miért jutottak oda, ahova jutottak, vagy
miért klizdenek, miért kell ennyire kiizdenitik, hogy kikertilje-
nek onnan. Csoddlatos torténeteket és csodalatos embere-
ket ismertem meg a szakkollégiumban. (...) Ot nem azért...
azértis tiszteltem, mert elérte, amit elért, hanem azért tisztel-
tem, mert mindennek ellenére ugyanugy kizdétt, mint barki
mds. Sot sokkal erésebben, mert neki onnan kellett kitorjon,
ahonnan kitért... egy-egy hallgatétarsam. Es ez elképesztd
biiszkeséggel és tisztelettel toltott el feléjiik. Bliszke voltam
arra, hogy megismerhetek ilyen embereket, és tiszteltem
Gket. Es motivdlt engem is, hogy hogyha mdsoknak sikertilt,
akkor nekem is fog, annak ellenére, hogy mondjuk én nem...
szegény korilmények kozil, de nem cigdnyteleprdl jovok
vagy ciganysorrol. De ez mindenképpen egy motivdcio volt.”
(lelkész)



Szemben mas kozossegekkel, a szakkollégium a biztonsagot
ado, zart kapcsolatok (az ugynevezett erés kotések) mellett
a gyenge kotések (Pusztai 2004a) kialakulasat is elGsegiti a
meghivott vendégekkel, az alumnusok kapcsolathalézatanak
életben tartasaval.

A gimndziumban nekem volt egy erds barati tarsasagom,
ahol, tehatilyen... étlanybdl allt és nekiink elég... tehdt elég-
gé klikkesedtiink. (...) Es ez egy nagyon szoros biztositékot is
adott. Mert megosztottuk egymassal a... a nehézségeinket,
az éromunket, a bdnatunkat, és ez egy elég stabil alapot
adott. De kbzben kicsit visszatartott abban, hogy nyitottabba
és kezdeményezobbé valjak.”

(ifjusagsegito)

Ko6z0sségi élmény

A kozosseg olyan csoport, melynek kozos céljai, értékei és
érdekei vannak, valamint kialakul a tagok kozott egy ,mi”
tudat (Hankiss 1982). Funkcionalista megkozelitésben a
kozosségek szerepe a szocializacid, a tarsadalmi részvetel
biztositasa, a tarsadalmi kontroll megjelenitése, a kdlcsonos
tdmogatas és a gazdasagi boldogulas eldsegitése (Warren
1963). A tarsadalmi téke-elméleteket megfogalmazéd kutatok
a kozosségekre olyan eréforrasként tekintenek, amely lehe-
tové teszi bizonyos egyébként elérhetetlennek tiind célok el-
érését a spontan kozosségi téketranszmisszié altal (Coleman
1994), illetve olyan egyéni szandékos beruhazasi stratégianak
tekintik, ahol a tudatos vagy 6ntudatlan tarsadalmi kapcsola-
tok megteremtésén és fenntartasan kiviil kozvetlen haszon is
varhato a tékeakkumulacio altal (Bourdieu 1999).

Az interjuk elemzése soran azt lattuk, hogy a megkérde-
zettek tobbségének korabban nem voltak formalis kozosségi
élményei. Ez 6sszecseng a nagymintas hazai ifjusagkutatasok
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eredményeivel, amelyek a fiatalok formalis szervezeti tag-
sagat jelenleg 5-8 % kozé teszik. Az aktivitas folyamatosan
csokkend tendenciat mutat: az Ifjusag 2000 Kutatds még
17 %-os, az Ifjusag 2004 Kutatas 15 %-os, a az Ifjusag 2008
Kutatds mar csak 6 %-os, mig a Magyar Ifjusag 2012
Kutatds minddssze 5 %-os eredményt mért. A fiatalok leg-
inkabb sportegyesuletek, diak- és hallgatoi szervezetek,
valamint szabadidds szervezetek munkajaba kapcsolodnak
be. Ezzel az eredménnyel Magyarorszag az eurdpai unids
orszagok viszonylataban csak a 24. helyen all a szervezeti
aktivitas szerinti rangsorban (Oross 2013). A jelenség hatteré-
ben egyrészt az allhat, hogy az ifjusagi korszakvaltas kapcsan
egyre korabbi életkorban jelentkezik az egyéni érdekek kozos-
ségi érdekek elé helyezése, az individualizacié (Gabor 2004),
masrészt, hogy alacsony a bizalom az emberi kapcsolatokban
(Sagvari 2012), illetve, hogy az Uj IKT eszkdzok blvoletében
nem marad id6 a tarsas kapcsolatok apolasara (Hankiss 1982).

A szakkollégium elétt nem voltam tagja egy ilyen k6z6sség-
nek, mint a szakkollégium, ugyhogy ez hianyzott az életem-
bdl”

(amerikanisztika szakos bolcsész)

A kozdsség is nagyon jo volt, ugye nagyon hamar 6ssze-
bardtkoztunk mindenkivel, a suliban nem nagyon tudtam
bardatkozni, de itt a kollégiumban egybdl befogadtak minket,
bardtsagosan dlltak hozzank, az djak is.”

(heged(im(ivész)
A szakkollégium jelent6sége szamukra kiemelkedé a
kozossegi elmények megtapasztalasaban. Az interjuk soran

sok kedves torténetet meséltek a kozos élmeényekrdl, mindar-
rol, amit a tarsakkal valo egyuttlét adott szamukra.
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A kozdsség is nagyon jo volt sokszor ésszeliltiink csak ugy
beszélgetni.”

(lelkész)

Amikor mar a tobbiek is jottek, és ugy otthonosabban
éreztem mdr magam, hogy siman atmehetek a szomszéd
szobdba, és kozbsséget érzetem, hogy tényleg tobben
vagyunkolyanemberek,akikélvezziikegymastarsasagat,akar
filmeztiink, vagy akar tdrsasjatékoztunk, vagy elmentiink
vasarolni, vagy akarmi.”

(ifjusagsegito)

JES amit még kiemelnék, hogy miért volt j6 a szakkollégium,
én a kézosséget emelném ki. Mert én ugy gondolom, hogy
életre szolo baratsagok jottek létre. Amikor 6... érdekes volt,
mert amikor bekertltem, mar akkor is megvolt a tarsasag, és
utdna, hogy végeztem az alapképzéssel 6k elkertiltek, szoval
szinte 2 év, én 3,5 évig voltam szakkolis és abbol 1,5-2 év mulva
a teljes tdrsasdg lecserélédétt. Es csak 2-3 ember maradt meg
a régi tarsasagbdl, de azt mondhatom, hogy akkor is meg-
talaltam a helyemet, meg megvannak azok a bardtsagok.
Nekem a kdzdsség az, amit tudtam, hogy szamithatok valaki-
re. Meg odamentem és tudtam, hogy bdrki segitett, nem volt
széthuzas.”

(szocialpolitikus)

,Csoddlatos torténeteket és csodalatos embereket ismertem
meg a szakkollégiumban. Es egyszeriien az életet, a mindent
jelentette a szakkollégium nekem, az eqyetemen kiviil, és egy
nagyon jo k6zosséget, amit ugye az évek alatt egylitt épitet-
tlnk fel a régi és az uj didkokkal.”

(lelkész)
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A kozosség nemcsak a szabadidé eltoltését vagy a kozosségi
programokon valo részvételt jelentette szamukra, hanem sok
esetben értékké is valt. Eletik meghatarozé pontjanak, meg-
hatarozo részének tekintik azt, hogy részesei lehetek egy ilyen
szakmaisagon tulmutato kozosségnek.

WViszont a szakkollégium az nagyon-nagyon meghatdrozo
része volt és lett késobb is és most is része az életemnek,
mert itt eqy kozdsség volt. Amit itt kaptam, az a kozdsség és
az emberi kapcsolatok, és én ezt nagyon-nagyon fontosnak
tartom.”

(gyogytornasz, egészségfejleszto)

LNyilvan voltak olyan emberek, akikkel nem igazan lehetett
felvenni a tempdt, sokszor voltak konfliktusok, de tgy érzem,
hogy eléggé szerethetd k6zosség volt és mai napig hidnyzik.
Nyilvdn nem volt minden tékéletes, nekem is voltak fajé pon-
tok, de ugy érzem, hogy nagyrészt olyan koézosséget hagytam
el, akiket szerettem, akikhez, ha fordultam, tudtak segiteni,
és szerettek is volna segiteni, és azt szerintem én is visszaad-
tam, és mindenképp azt tudnam mondani, hogy nagy érték
volt az, hogy szakkollégista lehettem, és ez szerintem az éle-
tem egyik legmeghatarozobb pontja.”

(igazgatasugyi szervezd)
A kozosség szerepét, fontossagat jelzik a leend6 szakkollé-
gistaknak szo6l6 Uzenetek is, fészerepet adva a kozosségben

rejlé lehetOségek, az altala nyujtott biztonsag, bizalmi halé
kiaknazasanak.

~S0kszor sok a program, ez igaz, de mar maga a kozosségi
élet miatt is megérné jelentkezni és tanulni.”

(szocialpolitikus)
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Akik itt vannak, azoknak meg azt tizenem, hogy problémadk
mindenhol vannak, nézeteltérések mindenhol vannak, de...
de ez egy olyan hely, ahol, ahol ki lehet alakitani a tényleg
testvéri kbzésséget, hogy ugy éljiink, hogy, mint akik testvé-
rek. Mert testvérek vagyunk Krisztusban, és erre alapozva
viszont ezeket a hibakat is, meg problémakat is at lehet lépni
és ki lehet javitani, lehet korrigalni.”

(lelkész)

LHat nem tudom, hogy igy tovabbadni inkabb csak az, hogy
ez a kozosség, ezt tartsatok meg, hogy mindig jo legyen, bar-
milyen a szarmazdsotok is, nem az a nem az a fontos, hanem,
hogy mennyire figyeltek oda egymdsra, kedvelitek egymadst,
segititek egymadst, ugy, hogy barmi térténik, ne a szarma-
zasotokat figyeljétek, hanem prébdljatok meg egyiitt élni,
békességben szeretetben.”

(hegediim(ivész)

LHat ha itt most szélhatnék a szakkolisokhoz és a leendd
szakkolisokhoz, azt mondanam, hogy valjatok kézésséggé!
lgazi kéz6sséggé. Amiket igazabol elmondtam az elébb. Az
el6zo... 5666 mondatomban, hogy tényleg egymasnak a segit-
ségérelegytink. Hogy tudom, néha nagyon nehéztullatnisajat
magunkon, a sajdt nehézségeinken, de hogy képesek legytink
meglatni, azt, hogy mire van a madsiknak sziiksége. Akar egy
jO széra, akdr egy mosolyra, akdr egy kedvességre. Es igazd-
bdl ez lenne a 6 lizenet, hogy valjatok k6zdsséggé.”

(ifjusagsegito)
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Aki ugrik és aki elkapja a lendiiletet: A szakkollégista

A szakkollégista mint ,szinezd”

A hallgatok tobbsége szerényen nyilatkozott a sajat szere-

pérél abban, hogy miért alakult pozitivan a sorsa. A kornyezet
segitd tényezl6it helyezték elbeszéléseik kozéppontjaba.
Néhany hallgat6é azonban kiemelte, hogy a fellelhetd forrasok
megtalalasahoz, egy iranyba tereléséhez, megragadasahoz
kellettek 6k maguk is. Nem elég, ha haladnak a cél mentén,
és elérhetdek a segitségek hozza. Azokat meg is kell ragadni -
ahogy arra egy korabbi interjus kutatas is ravilagitott (Ceglédi
2012).
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A sajat szinezédet azt te szinezed, nem mds.”
(gyogytornasz, egészségfejleszto)

A sok inspiracio egy massza volt, ami 6sszedllt a végére és
segitett abban, hogy még a négyest se fogadjam el eseten-
ként, csak az otost.”

(lelkész)

Az egyik f6 célom az, hogy azokhoz a fiatalokhoz, akikhez
eljutunk, elvigyem azt az lizenetet, hogy honnan jottem,
milyen nehéz koriilmények koziil és van lehetdséglik, csak a
legnagyobb kérdés az mindig az akarat. Ha nem tdmogat a
kornyezeted, akkor is neked kell akarni, erén fellil, hogy elérd,
amit szeretnél.”

(molekularis bioldgus)

Akkor ott amikor tovabb kellett tanulni és kisgyerek voltam,
akkor nagyon sok mindenben rola példat lehetett venni,
tehat 6 (kozépiskolai tandr) példakép volt. Aztdn ahogy ké-
s6bb mentem tovabb, akkor mds ember életérél mas példat



vettem, és aztan meg egy mas emberrél megint madsik példat
vettem, de nincs olyan ember, akinek az életét élni szeretném.
Mert taldn furcsdn hangzik, de mindamellett, hogy nagyon
nyitott vagyok, nagyon szkeptikus és nagyon kritikus is. Es
mindig csak azt tudom mondani, hogy az én sajat zsakomat
cipelem. A sajdat életemért vagyok felelds, és egy pillanatra
nem cserélnék senkivel, egy napot sem élném mas életét.”

(gyogytornasz, egészségfejleszto)

A szakkollégistak motivacioi, hajtéerdk

A célok meghatarozasa - ahogy ezt az el6z6 fejezetben is
tobb interjualanynal tetten lehet érni - szorosan osszefligg
a motivaciokkal mint az emberi viselkedés hatterében allo,
a cselekvésre 0sztonz6 kényszerekkel. Ezek forrasuk szerint
lehetnek belsé (intrinzik) vagy kilsé (extrinzik) késztetések.
El6bbiek esetében maga a tevékenység vonzd, utdbbiak ese-
tén valamilyen kényszer vagy 6sztonzés hatasara cselekszunk.
A motivalt viselkedés fakadhat valamilyen szikségletbél
(példaul éhség, pihenés), de akar szokasbol is. A motivacié
tehat a szikséglet nyoman kialakuld viselkedés hajtoereje
(Olah 2006).

Az interjualanyok szamos belsé, illetve kiilsé motivaciot fel-
soroltak a beszélgetések soran. Ez utobbiak kapcsan a szocia-
lizacios agensek 0sztonzo szerepét kell kiemelnunk. Giddens
szerint a modern tarsadalmakban a szocializaciés mintakat
jelentés mértékben befolyasolja, hogy a csalad milyen kornyé-
ken él, és milyen tarsadalmi osztalyhoz tartozik. A gyerekek a
szlileikre, vagy az Oket korulvevd kozosség tagjaira jellemzd
viselkedésformakat veszik at (Giddens 2008). A mintaatadas a
csaladon belil komplex médon torténik, amibe beletartozik
az érdekldédési kor, a tevékenységek, foglalkozasok, a tér- és
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eszkdzhasznalat, az id6beosztas, az anyagi és szocialis eréfor-
rasok értelmezése és kezelése, valamint az erkolcsi és izlésbe-
li sztenderdek mintainak atorokitése (Somlai 2015). Mivel az
interjualanyok hatranyos helyzetl kornyezetben néttek fel,
kiilonosen érdekesek az emlitett csaladi 6sztonzdok:

A tanuldssal a mi csaladunk nem igazan volt ugy,
hogy egészen a felséfoki végzettséget kell szerez-
ni. Sok unokatestvérem van olyan, aki megallt az
dltalanos iskola, vagy szakképzé utan és elmentek
dolgozni. Azonban a mi sziileink mindig tamogattak minket,
hogy minél magasabb végzettséget szerezziink, és hat féleg
ugye mi, hogy zenészek vagyunk, igy a Zenemtivészeti Egye-
tem volt a cél. Ugyhogy ebben mindig teljes mértékben tamo-
gattak minket, akdr anyagilag, a gyakorlasban sokat segitet-
tek otthon szerencsére, apukam és anyukdm is egyarant.”
(hegediim(ivész)

LEl0sz0r kicsikét az volt az indok, hogy az 6sszes unokatesom
jo volt valamiben, inkabb sport, kosarlabda, és valahogy én
igy az alkatommal kilégtam és valahogy megpréobadltam ezt
kompenzalni, és én mellé (ltem a tankonyvnek, szorgalma-
san tanultam, és nagyapam mindig elismert érte, hogy az
egyik legszorgalmasabb gyerek vagyok, vagy pontosabban
unokaja vagyok, és aztdn el elkezdett engem motivalni, hogy
igen, én vagyok a legjobb és azért is csindlom, utdna mdr jott
az, hogy na tandr szeretnék lenni, és ezt akkor elvégzem, és
valahol szerintem mindig is 6 volt a mozgatérugém, hogy
neki bizonyitsak.”

(lelkész)

A csalad utan altalaban az iskolat tartjak a masodik legfon-
tosabb szocializacios kozegnek, ugyanis alapfunkcioja mel-
lett a tarsadalmi mobilitas egyik f6 csatorndja is. Azaltal pe-
dig, hogy a fiatalok egyre tobb id6t toltenek az iskolapadban,
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azintézményeket - a pedagogiai kihivasokon tul - olyan tarsa-
dalompolitikai feladatok elé allitja, mint a napkéziotthonok,
az iskolai étkeztetés, szabadidds programok, palyaorienta-
cib, vagy éppen a gyermek- és ifjusagvédelem megszervezése
(Szabd L. 2009: 147). De a szocializacio folyamataban fontos
példaképeket jelenthetnek a tanarok, akik olyan értékeket
jelenithetnek meg, amelyek a hatranyos helyzetl csaladok-
ban hianyoznak.

LVolt egy-két tandr a szakkdzépiskolaban, ez a magyartana-
rom és a térténelemtandrom, akit nagyon szerettem, mivel
ezek voltak a kedvenc targyaim is. Mondtak is, hogy kar len-
ne, ha nem mennék tovabbtanulni.”

(igazsagligyi szervezo)

JVolt egy példaképem a gimndziumban, aki viszont arra
motivdlt, hogy egyszer jussak el Sziciligba. O a térténelem
tandrom volt, aki sziciliai szarmazdsu, és ezt én, én tartom,
hogy az nagyon jo étlet volt, amikor egyszer arrol beszélt,
hogy milyen szép és hogy oda mindenkinek el kell jutni. Es ez
bennem... bennem ez igy volt, ugyhogy nekem az egyetlen
motivacio az biztos csak az utazasra volt.”

(szocialpedagogus)

Aki egyébként elinditott arra, hogy én tanuljak meg csinal-
jam meg hogy én vagyok valaki és egyaltalan mit érek vagy,
hogy lehet mashogy is élni, mint ahogy egyébként X-ben a
legtobb ember él, lehet mast is gondolni a vilagrol, lehet mas-
hogy is hozzaadllni dolgokhoz, emberekhez, barmihez, az az
én magyar tandrom volt, és 6 egy biztos pont volt ott akkor
nekem, amikor pdlyavalasztas eldtt voltam, 12 éves, vagy
nem tudom mennyi, éppen hetedikes vagy hatodikos.”

(gyogytornasz, egészségfejlesztd)
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to

LVoltak olyan tandrok, hogy tényleg... Matek tandrunk, ma-
tekbol nagyon gyenge voltam, és bejott hetente egyszer, ha
kellett, akkor kétszer is bejott a koliba este, és akkor lelilt
velem kiilén gyakorolni.”

(szocialpolitikus)
A tarsadalomkutatasok ma uGjra nagyobb jelent&séget

lajdonitanak a szocializacios folyamatban a kortarscsopor-
knak, annal is inkabb, mert a kialakult kapcsolatok sokszor

egész életlinkon at elkisérnek. A hasonlo kord emberek infor-

m

alis csoportjai képesek tartosan befolyasolni az egyes tagok

attitlidjeinek és viselkedésének alakulasat (Giddens 2008).
Tobb interjualanynal is megjelent ez a motivum:
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~Szerintem nagyon nagy hatdssal, szerepet jatszott az, hogy
a barati tarsasagombol mindenki beadta a jelentkezését az
egyetemre. Es én az el6tt annyira nem is nagyon gondolkod-
tam azon, hogy én az érettségimet, hogy és mint csinaljam.
Mert tényleg ez a csalddi dolog annyira lekétotte az osszes
figyelmemet, hogy nem volt energidm arra koncentrdlni,
hogy akkor én mit fogok kezdeni az életemmel, és mit fogok
tanulni, nem volt a tanulds szdmomra olyan érték, ami any-
nyira kévetendd példa lett volna. Mert az édesanyamnak volt
diplomdja, de nem tudta haszndlni, nem tudta hasznositani,
és ez annyira szamomra sem volt motivdlé. Es az, hogy a ba-
rati korombdl tényleg mindenki beadta a jelentkezését az
engem is motivalt arra, hogy én is adjam be, és lényegében
szdmon is kértek, hogy: Akkor te hova fogod beadni? Te mit
fogsz kezdeni a jévéddel?”

(ifjusagsegitod)
LA csaldd mellett motivaltak tandaraim is illetve a bardtaim

is, mindenkinek volt terve, hogy tovabb szeretnének tanulni
és ugy éreztem, hogy mivel egy elit iskolaban jartam meg



olyanok a barataim is olyan bardti korbél szarmazom, ezért
nekem is kell lenni valami féle célomnak.”

(etnografus-muzeolégus)

A hatranybdl elényt kovacsold 0sztonzék mogott felsejlik
a kiizdelem fontossaga. A belsé motivacidok kapcsan a telje-
sitménymotivumot talaltuk a leger6sebbnek. A teljesitmény
fontos indikatora a kitlizott cél, amit két tényezd befolyasol:
a siker reménye és a kudarctol valé félelem. Az interjualanyok
esetében az elsé motivum az erésebb: sikerorientaltak, olyan
célokat tlztek maguk elé, amik szorgalommal és kitartassal
elérhetdk, és ez a magatartas a személyiségiik tartdés vonasa-
va valt.

Nekem az olyan természetes volt, hogy tanulni kell, hogy
ezzel vagyok elorébb, amikor ugy elment a kedvem, vagy
nyilvan voltak olyan idészakok, amikor rosszabb jegyeket
szereztem, akkor anya mindig mondta, hogy hdt jo, nem kell
feladni, majd a kévetkezd jobban sikertil, tanuljak.”

(szocialpedagoégus)

Azért, mert szerettem volna megtudni, hogy milyen az egye-
temi képzés, meg féképp az volt rajtam, hogy szeretnék az
életben valamit elérni, szeretnék én is hasznos tagja lenni
a tarsadalomnak, meg a sok eléitéletet megdénteni, hogy
igenis, egy cigany is lehet tanult, egy cigany is térhet elére,
egy ciganynak is lehet eléggé nagy presztizsi munkaja, egy
cigany is lehet joghallgato. Szoval ezeket az elditéleteket
szerettem volna megdédnteni. Meg f6képp az, hogy... én nem
tudtam volna elképzelni, hogy kézépiskola utan kézmunkan
legyek csak és ennyi.”

(igazsaglgyi szervezd)
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LHat mivel ahogy mondtam szik csaladi kbromben mar eld-
fordultak értelmiségiek, ezért szinte magdtdl értetdds volt,
hogy tovabb tanulok és ez nemcsak a sztileim, hanem a sajat
magam elvdrasa is volt.”

(etnografus-muzeolégus)

Jgazabol énmotivalt voltam, de a sziileim természetesen
hozzdjarultak, ez tartott addig, amig a kézépiskolat el nem
hagytam, utdna igazabol nem kellett annyira ostorral csap-
kodni, hogy tanuljak.”

(amerikanisztika szakos bolcsész)

Végezetul az egyik legmeghatdbb torténet a kompetencia-

motivummal kapcsolatos:
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L0csém sulyos vérzékenységgel sziiletett, ami azt jelenti,
hogy azt a szakmadt, amit 6 szeretett volna, 6 szakdcs szere-
tett volna lenni, nem tudta valasztani. Ezért fel sem vették a
szakdcsképzobe és gyakorlatilag ez is meghatarozta, hogy
merre felé kell elindulnia. (...) Az 6csém betegségébdl ado-
ddéan egy hitelcsapddba is beleestiink. Miskolcon talalhato
az a korhaz, ahol 6t kezelték, és ez téliink olyan 50-60 km-re
van, és ennél a betegségnél nagyon fontos, hogy idében ki-
ér-e a mento, hiszen, ha megvagja magat, akar el is vérezhet
rovid idén belil. Emiatt, hogy a ment6 kiérkezésével nagyon
sokszor gond volt, vettek a szileim egy autot, amire ugye
hitelt vettek fel és a svdjci frank alapu hitelt nem tudtdk fi-
zetni. Emellett tobb egyéb adodssaguk is volt és 6k inkabb
ezekkel a problémdkkal voltak elfoglalva, meg az dcsém be-
tegségével és igy gyakorlatilag a mi nevelésiink az egy kicsit
hatranyba szorult a hdgommal. Gyakorlatilag a mi kapcso-
latunk az akkor valt jobbd, amikor én ki tudtam ebbdl a kér-
nyezetbdl szakadni. (...) Nem volt gyerekkoromban sosem a
fejemben, hogy majd egyszer én egyetemet fogok végezni,



hanem ndlam nagyon erds motivacio volt a tovabbtanulds-
ra az écsém betegsége. En mindenképpen szerettem volna
valahogy gyogymaodot talalni rd.”

(molekularis bioldgus)

A magasban: Elet a szakkollégium utan

A szakkollégium utani életet ugy jellemezhetnénk - az
ugroédeszka motivumot kovetve -, hogy ekkor mar lendulet-
ben vannak az egykori szakkollégistak, de mar nincs deszka a
labuk alatt. A ,deszka nélkuli” élet harom tipusa rajzolodott ki
az interjukban. Az egyik tipus az elégedett, aki a célt elértnek
tekinti az (elsé vagy tobbedik) diploma megszerzésével és az
idealis munka megtalalasaval. Elégedett jelenlegi munkajaval
és maganéletével is. Ebben a tipusban a tavlati tervek arrol
szolnak, hogy fenntartsak a jelenlegi idealis helyzetet. Nagy
aldozatvallalassal (pl. csalad mellett) végzik munkajukat,
altalaban segit6 szakmaban, ami mindennapos kihivasokat
jelent. Nem térekednek tovabbtanulasra vagy vezetéi pozici-
ora.

»1atva maradt a szdm, mert arany életem van ott, ahol
dolgozom, mert sosem kell szombatonként dolgoznom.
Nincsen ebédidém, ergo 8-4-ig ott vagyok, és abban benne
van a kajam is, amit a cégem fizet, tehdt hogy... igen, és...
és az, hogy soha nem kell tuléraznom. Tdppénzen vagyok,
de ugyanugy kifizetik. Ugyhogy én... én meghizom magam,
mert aranyéletem van ott, és én nagyon fogok szenvedni eqy
masik munkahelyen, ahol alkalmazkodni kell.”

(szocialpedagogus)

Szeretnék tovabbra is ebben a szakmaban dolgozni, mert
azt csindlom, amit szeretek, és amit tanultam. Nem szeretnék
vdltoztatni.”

(szocialpolitikus)
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Egy masik tipus a folyamatos kihivaskeresés mentén rajzo-
l6dik ki. A jov6ben olyan iranyban szeretne fejlédni, ami nagy
kihivast jelent, ahol még er6lkodni kell.

JEgy kicsit azt érzem, hogy akar az X-szel kapcsolatos téma-
kérben akar az Y-nal kapcsolatos témakérben azok a felada-
tok, amiket kapok, azokat nagyon kénnyen, nagyon hamar
meg tudom csinalni, és egy idé utan, mostmar harom év
utan azt érzem, hogy ez mar nem kihivas, hanem ez igazabdl
belélem fakad, és tudok ebbe pluszba adni, de nincs meg
az az érzés, hogy nekem erdsen kutatnom, gondolkodnom
kell, hanem behatarolt keretek k6zott megszokott idd szerint
tudok barmit is csindlni. Itt meg, a Z kutatasban megkapom
azt az érzést. Igenis itt egy kicsit erélkédni meg utdna olvasni
kell.”

(molekularis biologus)

A harmadik tipust az utkeresés jellemzi. Elért egy ponthoz
(pl. sikertlt az elsé diplomaja), ami fontos mérfoldko, de a jové
még nem korvonalazodott. Az ezt a tipust képviseld alumnu-
sok sokféle alternativat sorolnak fel a lehetséges lakohelyeket,
maganéletet, munkavallalast, tovabbtanulastilletéen. Megre-
kedt életutakkal tehat 6sszességében nem talalkoztunk.

A kutatasi kérdések kozott a szakkollégistak kiemelték
annak a kérdésnek a jelentdségét, hogy a roma értelmiségiek
hogyan viszonyulnak egykori lakohelyi és egyéb kozossegeik-
hez. Az interjuk ravilagitottak, hogy ez nemcsak 6nmagaban
fontos kérdés, hiszen a végzés utani karrierben meghatarozo,
hogy aveégzettek hogyanvalasztjak kimunkahelyuket,amunka
melletti tarsadalmi felelésségvallalas tevékenységeit vagy
lakéhelyliket.

Nem szeretnék a sziileimtél igy tavol lenni, vagy nem tu-
dom. (...) Megszoktam ennek a térségnek az adottsdgait stb.
Es én agy érzem, hogy nem tudnék, tehdt teljesen igymond
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elszakadni ettdl a megyétdl, nem tudnék. Nyilvan, ha len-
ne olyan lehetéségem és ez bennem is van, meg vagyom is
ra, hogy ugye Pesten elhelyezkedni, meg Pesten csaladot
alapitani, Pesten dlldst szerezni, de sosem tudnék teljesen
elszakadni ettdl a térségtdl...”

(igazsagligyi szervezo)

LDe sikertilt elérnem, hogy egyetemre jarjak és az otthoniak
mégse kozositsenek ki. Ha bdrmiben sziikségiik van segit-
ségre, én megyek haza és utkozben én segitek mindenkinek.
Ugye volt egy fél éves egyetemi gyakorlatom is otthon, ezt
direkt intéztem otthonra csaladsegitdre, hogy abbdl a k6z6s-
ségbdl én ne szakadjak ki tulzottan.”

(ifjusagsegitd, szocialis munkas)

sNagyon sokdig haza szerettem volna menni dolgozni vég-
zés utan, hogy én diplomasként majd otthon fogok dolgozni,
viszont ez az elmult évek arra sarkaltak, hogy sokkal inkabb
rombolo hatassal lenne ram, hogy ha otthon dolgoznék. Nem
tudnam a szakszerliség hatardt megtartani és ujra vissza-
esnék ugyanannak a laikus segitének, aki annak idején vol-
tam és ugye azért valasztottam pont ezt a szakot és pont ezt
felejteném el.”

(ifjusagsegitd, szocialis munkas)
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Uzenetek

Uzenetek vesznek koril minket. Minden és mindenki Gzen,
és mi is Uzenunk. Az altalunk kapott Gzenetek meghataroz-
hatjak napunkat, jovonket, s azt is, hogy bizonyos dolgokrdl
mit gondolunk, hogyan értelmezzik Oket. Jelen kutatasnak is
részevoltazuzenés. Nem annyira a tavoli jovonek, mint egy id6-
kapszula esetében, hanem inkabb a kozeli, hasonlo élethelyzet-
ben lév6knek kivantuk kildeni. A kutatasra készulésben talan
ez volt az a kérdés, amire leginkabb kivancsiak voltak a kutatoi
klubban részt vevé hallgatok: Mit lizensz a mostani és a leend6
szakkollégistaknak? Ezek az uzenetek informaciot, tudast,
tapasztalatot hordoznak. Uzenek neked, leend6 szakkollégis-
tanak, hiszen én mar tudom, tul vagyok rajta, megcsinaltam,
végig jartam az utat! Azt szeretném, hogy te jobban csinald,
ne kdvesd el azt a hibat, hamarabb figyelj oda a fontos dolgok-
ra, mert én mar tudom. Mit is?

Azt, hogy élvezzék az egyetemi életet! Eletiink legszebb éveil”
(kdzgazdasz)

Azt, hogy a befektetett munkdnak mindig megérik a
gytimolcse, és hogy tirelmesen és kitartoan, dllhatatosan kell
dolgozni. Nem szabad megijedni dolgoktol. Nem ciki elronta-
ni valamit, csak utdna fel kell allni és csindlni kell tovabb és
menni kell. Legyenek és maradjanak emberek, mert az fontos.
Kolcsey utdn szabadon: Hass, alkoss, gyarapits és a haza fény-
re dertl. Szerintem ez a mai napig érvényes.”

(gyogytornasz, egészségfejlesztd)

LHa egyszer eldontéttem, hogy azt akarom, és biztos, hogy vé-
gig akarom csindlni, akkor tegyem meg, nincs olyan, hogy hat-
ra arc, hanem csak eldre és johet barmennyi akadaly, akkor is
vigye végig az akaratdt és sikertilni fog ugy, ahogy nekiink is.”

(kozépiskolai tanar)
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Azt nem tudom igérni, hogy kénnyl lesz suli mellett, de
megéri, tehdt a felsorolt tamogatdsok, lehetdségek, illetve a
vezetdség és a didktarsak segitsége miatt is, és még hogy
ha nehézségek adodnak is akdr az egyetemi és szakkollégi-
umi életben is, csak azt tudom mondani, hogy: Fel a fejjel!
A kbzbsség ereje minden nehézségen atsegit, szakmai és lelki
eredetli gondokban is tdmaszt tud nydjtani. Es hogy ne csak
a nehézségekrdl beszéljek, az 6rémokben is egylitt osztozhat-
tok a szakkolis tarsakkal.”

(etnografus-muzeolégus)

Merjék felvdllalni magukat, és merjék felvdllalni azt, amit
igazabdl szeretnének csindlni, és ne féljenek attdl, hogy az
emberek mit gondolnak, mert mihelyst bekertilnek egy ilyen
kozbsségbe, 666, megerdsitést nyernek. Es tudjdk, hogy jo
helyen vannak, és... és ne féljenek jelentkezni, mert, mert.
szerintem ez mindenkinek egy pozitiv élmény, és egy pozitiv
intézmény, szoval, én azt lizenem nekik, hogy csak batran!”

(szocialpedagoégus)

JHat eldszor is azt, hogy kitartast, tanuljatok, ameddig tud-
tok, és soha ne adjdatok fel, barmilyen helyzetbe is kertil-
tok. Hat szoval ez, hogy mindig ki kell tartani és tanuljatok,
amig tudtok, apukam sokszor mondta azt, hogy a romaknak
kétszaz szdzalékosan kell teljesiteni a szaz helyett, ugy, hogy
ezt nektek is ajanlom, hogy erre térekedjetek és mutassdtok
meg, hogy mennyire tehetségesek vagytok a sajat szakma-
tokban.”

(hegedlim(ivész)
Ahogy lattuk, a tobbséguk a kozosségrol, kitartasrol, céltu-

datossagrol és a kuzdésrél szol. De megjelenik a tolerancia és
a partnerségben gondolkodas is:



A leendd szakkollégistaknak pedig azt, hogy merjenek 6k is
megszolalni, mondjak el a véleményiiket. A vezetoség nem
azért van, hogy ket lekorlatozza, hanem hogy a lehetdsége-
ket a lehetoségekhez mérten maximalisan kihasznaljdk.”

(szociadlismunkas, ifjusagsegitd)

Tobben kiemelik, hogy nem elég a j6, a legjobbak legyenek
a szakmajukban. Beszélnek arrol, hogy a ciganysagukban is
példat kell mutatni. Megjelenik a felelésségtudat. Vissza kell
menni és motivalni azokat a fiatalokat, akik nem latjak még
azt, hogy a szegénységbdl, kilatastalansagbol igenis van kiut
és van segitség, mert ha 6k nem teszik, talan senki sem. Az
egyik utolso Uzenetet olvasva felrémlik a Keresztény Roma
Szakkollégiumi Halozat alapitd okirataban lévé kildetésnyi-
latkozat: ,sokoldalian képzett, szakmai munkajaban ma-
gas szintre torekvd, a tovabbfejlddésre nyitott, elkotelezett,
cigany identitasukat is vallald, keresztény értelmiségiek neve-
lése.” (2011)

sgenvan tizenetem: hogy ne csak egyszertien cigany szakem-
berek legyenek, hanem a legjobbak a szakmdajukban, a lehe-
to legtobbet hozzak ki magukbdl, és hasznaljak ki azokat az
éveket, amig ott vannak a suliban, mert oda soha nem mehet-
nek majd vissza még egyszer tanulni. Lehet, hogy furcsanak
tlnik, amit mondok, de nekiink olyan cigany szakemberekre
van sziikséglink, akik elsésorban kivalo szakemberek. Hogy
igenis a felsé szegmensébe tartozzon annak a szakmanak.
Hogy 6ra nyugodtan ra lehet bizni dolgokat. Emellett nagyon
fontos, hogy maradjon vdllaltan cigdny. Ne olyan cigdny
legyen, aki ki akar térni a cigdnyok koziil. A szegénységbdl
mindenképpen akarjon kitorni, de ne a cigdnyok koziil akar-
jon kitorni. Az olyan cigdnygyerekek kézétt nagyon nagy te-
kintélye van az olyan példanak, aki koziiliik valo és kijon hoz-
zdjuk. Egyébként olyan eredmények vannak, hogy a tanarok
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egyszertien nem hiszik el, hogy mit tudnak ezek a fiatalok.
Szoval nagyon jo lenne, ha tobben kijonnének terepre és
meglatnak, hogy a jo példa révén is az SNI-s gyerekek milyen
eredményesek tudnak lenni. Ne derogadljon a szakkollégis-
taknak, hogy el kell latogatni a ciganyok lakta megyékbe
(Szabolcs, Borsod, Baranya, Tolna stb.) Legyen benniik annyi
bdtorsag, hogy ezt felvdllaljak. Ha 6k nem fogjdak ezt csindlni,
akkor mas sem.”

(lelkész)

»-- ha barmilyen eléitéletiik van azzal szemben, hogy refor-
matus, vagy azzal szemben, hogy cigdny, akkor ne legyen,
mert, mert nagyon j6 hely (nevet). En nagyon szerettem.”

(lelkész)

igy a végén még egyszer dsszegezve az lizeneteket ra kell
jojjunk, hogy lényegében a kollégium mottdjat fogalmazzak
meg:
,,A célodhoz WISZ!”



Osszegzés

A nevelésszociolégiaban a reziliencia a tarsadalmi hatra-
nyok ellenére sikeresen kibontakozo iskolai karrier jelenségét
takarja. Akkor tekintlink valakit reziliensnek, amikor sikeres
iskolai palyafutast tudhat magaénak annak ellenére, hogy
tarsadalmi jellemzdi alapjan ezt nem valdszindsithetnénk
(Ceglédi 2012). A Wali Istvan Reformatus Cigany Szakkollégi-
um alumnusaira és jelenlegi tagjaira ez kiemelten igaz, hiszen
hatranyos helyzetiik ellenére eljutottak a fels6oktatasig és
ott példamutatdé mddon helytallnak. A rezilienciakutatasok
f6 kérdésfeltevését kovetve (pl. Ceglédi 2012, Téth et al. 2016,
Homoki 2014, Forray R. 2015, Hiise & Ceglédi 2018) a jelen ku-
tatasban résztvevoket is az a kérdés foglalkoztatta, hogy mi
segitheti el6 a sikeres iskolai palyafutast a kedvez6tlen koral-
ményekbdl indulé fiatalok esetében.

A kérdés megvalaszolasahoz az Uj szemléletet hozd
ugrodeszka-jelenségbdl indultunk ki. Akkor beszélhetiink
ugrodeszka jelenségrél, amikor a hatranyaik ellenére sikeres
iskolai karriert befuto fiatalok fellilmuljak az e tekintetben
kedvezébb helyzetli kortarsaikat példaul a fels6oktatasba
valé sikeres bejutasban, a pszichologiai rezilienciaban vagy a
diplomaszerzés utani karrier egyes sikertényezdiben. Vagyis
minél mélyebbrdl indul valaki, annal magasabbra lenditi az
ugrédeszka (Ceglédi 2017). Az Uj szemlélet tehat az, hogy a
szokvanyos 0sszefliggések aloli kivételeket (a mélyrél magas-
ba jutdst) nem anomalianak tekintjik, s nemisignoraljuk azo-
kat, hanem megkiséreljiik feltarni e jelenség sajatos torvény-
szer(iségeit (Ceglédi 2012, 2017).

A Wali Istvan Reformatus Cigany Szakkollégium 17 egy-
kori hallgatéja korében készilt félig strukturalt életat inter-
jukbdl a korabbinal mélyrehatobb valaszokat kaphattunk
kérdéseinkre.
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Az életutinterjukbol megismerhettik az ugrédeszka kioldasa
elotti korulményeket, azt a ,mélységet”, amelybdl - az elége-
detlenség miatt - fellendilt az ugrodeszka. A legtobb ilyen ko-
rilmény a tarsadalmi helyzettel fliggott 6ssze, de szamos attél
flggetlen tényezd is sulyosbitotta az életutakat. Gyerekként
megélhetési gondokkal, a lakdhely okozta nehézségekkel, a
csaladok felbomlasaval, a csaladtagok betegségével, csaladi
konfliktusokkal, sztil6k alkoholizmusaval vagy a ciganysaggal
szembeni elGitéletek okozta nehézségekkel kellett egyitt élni-
uk. A legtobb esetben ezek a megprobaltatasok halmozdodva
jelentkeztek.

A ,kioldashoz” sziikséges, hogy a ,,mélység” mellett latha-
tova valjon egy ,magassag” is valamilyen életcél formajaban.
Arra volt szliikség, hogy helyzetuket pillanatnyinak tekintsék,
hogy a tovabbtanulasi attitidok meghaladjak az adott tarsa-
dalmi helyzet altal biztositott (vagy annak vélt) lehetdségeket.
Ebben kulcsszerepet jatszottak a sziilék megvaldsulatlan fia-
talkori tervei vagy a hatranyos helyzet(iként diplomat szerzett
rokonok.

A ,mélység” és ,magassag” kozé kell a ,,lendllet”, az eszkoz.
Az altalunk megkérdezett hallgatdk felismerték a céljukhoz
vezetd fontos utat: a felséoktatast. Rdadasul gyakran olyan
életcélt talaltak, amelyek elvalaszthatok a diploma pénzzé
valthatosagat kozéppontba helyezd szkeptikus allaspontok-
tol, mégpedig a diploma erkolcsi értéke miatt.

A reziliens karriert ,lendlletben tart6” tényezdk kozul
kiemelten foglalkoztunk a kildetéstudattal, hiszen nagyon
sokat meritenek abbol, hogy az altaluk bejart utra példaként
tekintenek rokonaik, barataik, s munkajukban is elismerést
valt ki. Az is lendlletben tartja az alumnusokat, hogy életcél-
jaikkal 6sszhangban tudnak azonosulni az iskola értékeivel,
és hogy (ezzel 6sszefliggésben) komfortosan érzik, érezték
magukat az oktatasi rendszerben. Kiemelkedd szerep jut a
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lendlletben tartd tényezok soraban a hitnek, s annak, hogy
sorsukat Istenre bizzak a hallgatdk. Az Istenbdl meritett éntu-
dat, a kurdarcok Istentdl kapott leckeként valé felfogasa, az
Istennel valé folyamatos kapcsolat nyUjtotta lelki biztonsag, a
vallasos kozosségek mind-mind meghatarozéak a hatranyok-
kal valé megkilizdésben. A szakkollégiumokrol fontos ,lend-
letben tart6” tényezdkként beszélhetlink, hiszen iranymuta-
tast és eszkozoket ad a hallgatéévek tartalmas kiaknazasahoz,
kompenzalja a szarmazasi hatranyokat, formalja a célokat.
De talan a leghangsulyosabb szerepe az, hogy alkalmat ad
arra, hogy a hasonlé sorsu hallgaték egymas sorsabdl és egy-
mas tiszteletébdl meritve tarsadalmi tékét hozzanak létre.

A szakkollégista szerepét is megismerhettiik az ugrodeszka
jelenségben, hiszen 6 az, aki ugrik, s aki nélkul a segit6 ténye-
z6k hiabavalok lennének.

A végzés utani életet a ,lendiiletben maradassal” jellemez-
hetjik, amely a szakkollégium nyujtotta lehetéségek nélkul
sem esik vissza. Felel6s roma értelmiségieket ismerhettiink
meg az interjuk soran, akik nemcsak szakmajukban sikeresek,
hanem maganéleti és tarsadalmi szerepeikben is helytallnak.
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A tanulmanyban szerepl6 életutinterjukat az alabbi volt és
jelenlegi WISZ-es hallgatoknak koszonjuk, akik adtak - készi-

tették - lejegyezték:

Angyal Krisztina

Balog Cintia Deborah

Balog Henrietta
Balogh Adrien
Balogh Robert
Balogh Roland
Biré Agnes

Borsi Lidia
Cservdk Mdria
Farkas Kitti
Farkas Vanessza
Gdal Noémi Fruzsina
Godd Irén

Godod Katalin
Gyokeres Krisztidn
Hegyi Lilla Judit
Kalmdr Laura

Katona Csaba
Kovacs Erika Roza
Lakatos Zsuzsanna
Lakatos Tamds
Laskoti Réka

Nagy Zoltan

Németh Marta

Olah Regina Szidonia
Szilagyi Vanda Roza
Szpiszar Dalma

Toth Anna

Vadaszi Vivien Alexandra
Varga Borbdla

Varga Dora

Varga Tamara

Vdradi Zsuzsanna
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Dr. Pusztai Gabriella D.Sc. szocioldgus-szocioldgia tanar,
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doktora. A DE Human Tudomanyok Doktori Iskola vezetdje, a
Neveléstudomanyi Doktori program és a Debreceni Egyetem
FelsGoktatas-kutato és Fejlesztd Kozpont (CHERD-Hungray)
vezetGje. Kutatasi terulete a vallasossag és a kapcsolathaldk
tarsadalmi és iskolai mobilitasban betoltott szerepe.

Szaboné Dr. Karman Judit Ph.D. romolégus, csaladte-
rapeuta, nevelésszociologus, mentalhigiénés szakember, hit-
tudomanyi akadémiai képesitéssel. Ph.D. fokozatot a PTE BTK
Oktatas és Tarsadalom Neveléstudomanyi Doktori Iskolaja-
ban szerzett. A Debreceni Reformatus Hittudomanyi Egyetem
Romoldgiai Tanszékének vezetbje. Az Emberi Eréforrasok Mi-
nisztériuma Antiszegregacios Kerekasztal tagja.

Dr. Ceglédi Timea Ph.D. szociol6gus, a DE BTK Nevelés-
és Mivelédéstudomanyi Doktori Programban szerzett Ph.D.
fokozatot. Kutatasi terlilete a reziliencia, a hatranyos helyzet,
a tehetséggondozas és a regionalitas.

Hamvas Laszlo szociologus, szocialpolitikus, fejlesztéspo-
litikai szakreferens (DE), a DE Human Tudomanyok Doktori
Iskola Szociolégia és Tarsadalompolitika Doktori Program

te és jovoképe kozotti 0sszefliggések”.

Kiss Andrea szocidlpedagogus, szocialpolitikus (ELTE) és
ifjusagi szakért6 (PTE), a Wali Istvan Reformatus Cigany Szak-
kollégium szakmai vezetdje. Megjelent publikacioi és kutata-
sai anyagai elsésorban a nemzetkozi ifjusagi munkahoz és az
ifjusagi informacios és tanacsado tevékenységhez kotédnek.
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Katona Csaba ifjusagsegitd (DE), jelenleg a Debreceni Egye-
tem IIl. éves szocialis munka BSc szakos hallgatoja. Gyakor-
noki munkat végez jelenleg is a Szocialis és Gyermekvédelmi
Féigazgatosag, valamint a Hajd( Bihar Megyei Onkormanyzat
Fejlesztési, Tervezési és Stratégiai Osztalyan. A Wali Istvan
Reformatus Cigany Szakkollégium hallgatéja.

Torner Bernadett a Debreceni Egyetem Altaldnos Orvos-
tudomanyi Kar Il. éves orvosi kutat6é laboratériumi analitika
szakos hallgatéja, a Hallgatéi Onkormanyzat képviseldje,
jelenleg a Klinikai Laboratoriumi Kutaté Tanszék gyakornoka.
A Wali Istvan Reformatus Cigany Szakkollégium hallgatoja.

Vas Sandor a Debreceni Egyetem Allam- és Jogtudomanyi
Kar, Ill. éves jogasz szakos hallgatdja. Erdeklédési terilete:
Munkajog, Nemzetkozi Jog és a Diplomacia. 2017 szeptem-
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Mellékletek

Interjuvaziat

Kérdések:
1. Kérlek, mutasd be magad roviden! Melyek a Te identitasod
legfontosabb dsszetevoi?
2. Elséként a szakkollégium el6tti életszakaszodrol szeretné-
lek kérdezni. Kérlek, mesélj a csaladodrol, lakokornyeze-
tedrodl, gyermekkorodrol!

Hol, kivel éltél?

Milyen a csaladodban a legmagasabb iskolai vég-
zettség? Kinek van a legmagasabb végzettsége?
Milyen kozosségekben voltal a szakkollégiumi élet
elott?

Milyen volt a barati korod? (Osztalytarsak, baratok
hattere, kollégiumi kozosség, szuldk barati kore,
lakokornyezet ...)

Hogyan tekintesz vissza az otthoniakra?

Hogyan viszonyul jelenleg Hozzad az otthoni
kdzosseg?

3. Hogyan alakult a viszonyod a tanulashoz, tovabbtanulas-
hoz a szakkollégium el&tt?

Ki motivalt a tanulasban?/Személyes példaképek,
meghatarozo tanarok.../

Milyen kozépiskolai eredményekkel kerultél be?
Most milyen eredményeid vannak?

Probaltal-e masokat is tanulasra, tovabbtanulasra
biztatni?

Milyen nehézséggel, akadallyal kellett megkuzde-
ned?

Miért pont ezt az utat valasztottad? (A kiemelkedés
lehetdsége szamitott-e?)
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4. Hogyan emlékszel vissza a szakkollégiumban eltoltott id6-
szakra?

Hogyan és miért jelentkeztél a szakkollégiumba?
Milyen elvarasaid voltak?

A szakkollégiumba valé bekertlés utan miben
valtoztak a nézeteid?

Milyen informaciés csatorndkon hallottal a
szakkollégiumrol?

A szakkollégiumban milyen értékeket kaptal, ame-
lyeket otthonra is tovabbviszel?

Mi volt j6 a szakkollégiumban? Valtoztatnal-e
valamin?

5. Volt- e hatassal a szakkollégium a vallasossagodra?

Volt-e valami hatassal a vallasossag a céljaid elére-
sére azel6tt és azutan, hogy idekerultél?

Hogyan talalkoztal a vallassal, hittel a szakkolis
évek alatt? Hogyan, milyen formaban élted meg
ezt? Kozosségben? Maganyosan?

A szakkollégiumbdl valo tavozas utan hogyan
alakult a vallasossagod, hitéleted?

6. Van-e tapasztalatod az elditéletessegeddel?
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Szembesultél-e el6itéletekkel? Sajat magadon
veszel-e észre elGitéletességet?

Mit valtott ki az egyetemista tarsaidbol, amikor
megtudtak, hogy Te honnan érkezel?

Ha volt ilyen megbélyegzés érzésed, ez mennyire
maradt meg végzett diplomasként?

Valtozott-e a nézeted az otthoni életvitellel kapcso-
latban?

Valtozott-e a roma identitasod (ha roma)?



7. Beszéljink egy kicsit az életcéljaidrol? Mit tervezel
rovidebb és hosszabb tavon?

Diplomasként van-e presztizsed? /A szakmadban
dolgozol-e?/

10 év mulva hogyan képzeled el a sajat életed?

A szakkollégium mennyiben jarult ehhez hozza?
Kuldetésed-e, hogy hasonldé sorsu diakoknak
segits?

Milyen szabadidés tevékenységeket végzel mosta-
naban?

Milyen segitséget igényelnél a tovabbiakban?

8. Mit Gizensz a mostani és a leend6 szakkollégistaknak?
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Summary

In the sociology of education, resilience means the phen-
omenon of a successful school career developed despite so-
cial disadvantages. A person can be considered resilient if
such a person has a successful school career despite the fact
that it cannot be presumed based on his or her social status
(Ceglédi 2012). It is particularly true for the alumni and pre-
sent members of the Istvan Wali Reformed Roma Collegium as
they succeeded in getting to university despite their disadvan-
taged family background and they do well. Following the main
question asked during resilience research (e.g. Ceglédi 2012,
Toéth et al. 2016, Homoki 2014, Forray R. 2015, Huse & Ceglédi
2018), the participants involved in this research wanted to find
the answer to the same question, namely, which factors can
promote a successful school career for young people coming
from socially disadvantaged conditions.

To answer this question, we have chosen the stepping-stone
phenomenon creating a new approach. Stepping-stone phen-
omenon means that young people having a successful school
career despite their disadvantages surpass their contempo-
raries who are in a better position in this regard for example
concerning the admission to universities, psychological resi-
lience or certain success factors of their career after gradua-
tion. In other words, the deeper a starting point for a person
is, the higher the point is that he or she reaches by means of
a certain stepping-stone (Ceglédi 2017). According to the new
approach, the exceptions to normal contexts (reaching to the
top from the deep) are not deemed as an anomaly and we do
not ignore them but try to reveal the special pattern of this
phenomenon (Ceglédi 2012, 2017).
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We could get more profound answers than earlier based on
the semi-structured interviews made with seventeen former
higher education students of the Istvan Wali Reformed Roma
Collegium.

When making these career interviews, we could recognize
the circumstances prior to the release of the stepping-stone,
the “deep” where such a stepping-stone was released due to
dissatisfaction. The majority of such circumstances are closely
linked to the social status, however, there were several factors
not related to that, which aggravated their life. As a child, they
had to face subsistence problems, difficulties caused by the
place they lived, family breakdown, their family members’
diseases, family conflicts, parental alcoholism or difficulties
due to prejudices against Roma people. In most cases, these
hardships appeared cumulatively.

For such a “release” it is necessary to find “an outstanding
point” (,the top”) to reach such as a goal in life when they are
in “the deep”. They had to recognize that their actual situation
was a temporary one and their further education attitudes
exceed the opportunities provided by their particular social
status. The plans of their parents had when they were young
or their relatives who got a degree as disadvantaged persons
played a key role in this regard.

“Drive”, in other words a tool, is also needed between “the
deep” and “the top”. The students interviewed by our resear-
ch group recognized the important way leading to their aim:
higher education. What is more, they often found a goal in life
that can be separated from the sceptic attitudes focusing on
degreesrepresenting the idea of earning much money because
these students appreciated the ethical quality of a degree.

We highlighted the sense of mission as one of the factors
driving a resilient career since many persons involved in our
interviews draw inspiration from the fact that their relatives
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or friends consider their careers as an example and they also
experience acknowledgement in their career. Another driving
factor for these alumni is that they can identify themselves
with the school values they attend in accordance with their
goals in life and in this regard, they feel or felt comfortable in
the school system. Belief and the fact that students entrust
their life to God have a particular importance among driving
factors. Self-consciousness based on God, their approach that
failures mean lessons from God, the spiritual security provi-
ded by their relationship with God on a permanent basis and
religious communities are all significant when coping with
disadvantages. Collegiums should be mentioned as essential
driving factors because they provide guidance and tools to
exploit their study years in a fulfilling way. In addition, they
compensate the students’ disadvantages for reasons of the-
ir descent and shape their goals. They may have the most
significant role in giving the students with similar lives the
opportunity of creating a social capital by drawing inspiration
from each other’s life and respect they show for each other.

We could recognize the role of students living or lived in such
collegiums when analyzing the stepping-stone phenomenon
as it is them who ,,jump” and without them these supporting
factors would serve no purpose.

We can say life after graduation is still in action and it
does not even stop without the possibilities provided by the
collegium. When we conducted these interviews, we had the
opportunity of meeting Roma intellectuals with a high sense of
responsibility who are not only successful in their career but
do well in their private or social life.
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